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 شكتتر وتقتتدير 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 وبه نستعين وبهدايته نستمد العلم والنور

فالشتتكر والتقدير والامتنان إأ أستتتاذف الفالأتتا الأستتتاذ الدكتور عمر الشتتيخ الذف كان أول من 

د زادني قتعلمت على يديه كيف يكون البحث العلمي يوم اشرف على دراستتتتي لنيا درجة الماجستتتتير ، و 

شرفا يوم منحني ثقته للإشراف على هذه الدراستتة ، فوجدته كما عرفته الذات الهادئة التي يحكمها العقا 

، التي لا تحستم الأمور إلا بعد تفكير طويا ، هذا هو أستاذف من دالا عالمه  التمم  والفكرف ووجدانه 

ؤه يتجدد بالحياة كلما نهلت منه .  وقد كان نحو الوفاء للعلم والالتزام بالمنهج العلمي نبع لا ينضتتتا ما

 لجزيا عطائه هذه الثمرة المليئة بالخبرات والذكريات لها في نفسي شعور بالاعتزاز والفخر . 

ولا يستتعني في هذا التقديم الموجز إلا أن أعبر عن لالص شتتكرف وتقديرف لذستتاتذة الكرام الذين 

 شرفوني بمناقشة دراستي وهم :

 تور / عمر الشيخ مشرفاً الأستاذ الدك -1

 الأستاذ الدكتور / عايش زيتون  -5

 الأستاذ الدكتور / فريد أبو زينة -3

 الدكتور / طلال الزعبي  -4

 ولا يفوتني أن أنوه بفضا أولئك الكرام الذين تعاونوا معي وهم :

 المعلمون والمعلمات أفراد عينة الدراسة لتعاونهم ، فقد وجدت فيهم الصدق والالتزام.  -1

والصتتديقة أنيستتة ذياج للجهد الكبير الذف أبدته في تقييم هذه الدراستتة ولملاح اتها  الألت -5

 القيمة .

الدكتور عمر الفجّاوف  على ما تحمله من جهد وعناء في تدقيق هذه الدراستتة وتحريرها لغوياً  -3

  . 

 الدكتور ماجد حرج لتفضله بقراءة هذه الدراسة ولملاح اته القيمة .  -4
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 أ روح والدف الطاهرةإ

 إأ والدتي الأم الحانية

 إأ الوتي وألواتي

 الذين أدين لهم بكا شيء في حياتي

 .. كا تقدير…أولاً وآلراً 

 ولهم أهدف هذا الجهد 
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 قائمة الجداول

 
 الصفحة المحتوى الرقم
 10 التوجهات المختلفة في العلوم وطبيعة التعليم المرتبطة بالتوجه 1
ذين يدرستتتون الكيمياء توزيع المعلمين أفراد عينة الدراستتتة ال 5

للصتتتف العتتاشر حستتتتا الخبرة والمؤهتتا العلمي والتقتتدير 
 الجامعي

44 

 23 دليا المقابلة  3
ن ام تصنيف لمكونات معرفة المحتوى البيداغوجية كما ظهرت  4

 في المشاهدات الصفية
21 

 24 مخطط تن يمي للسيرة الذاتية  2
 / معلمة منمخطط لمصتتتفوفتة البيتانات المتعلقة بكا معلم  3

 أفراد العينة
24 

 41 مصفوفة البيانات المتعلقة بالحالة الأوأ : زيد 1
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 الصفحة المحتوى الرقم
 3 مجالات المعرفة كما حددها كارلسن 1
أنمتوذج ثتتثتتا تتتدالتتا العنتتار المكونتتة لمعرفتتة المحتوى  5

 البيداغوجية
1 

 1 مكونات معرفة المحتوى البيداغوجية اللازمة لتدريس العلوم 3
 12 ية التعليمية كما يصورها ويلسون وريتشارد وشولمانالعمل 4
مصتتتتادر معرفتتة المحتوى البيتتداغوجيتتة وعلاقتهتتا بتتالقرارات  2

 التدريسية 
14 
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 قائمة الملاحق 

 
 رقم الصفحة العنوان رقم الملحق
 134 السيرة الذاتية للمعلمة فادية   أ
 115 وقائع مقابلة المعلمة فادية   ج
 143 ( :  الروابط الكيميائية  3صحيفة عما )  ج
 141   نموذج دوجان وهانس واينفيلد واشمان لإعداد المعلمين د
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 الملخص

 
 تطور الحذاقة التعليمية عند معلمي الكيمياء في صفوف التعليم الأساسي العليا  

 في مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردن
 أطروحة دكتوراه 

 إعداد
 سميرة صالح غنيم

 
 افإشر 

 الأستاذ الدكتور عمر الشيخ
 

عّد شولمان وزملاؤه معرفة المحتوى البيداغوجية مكّوناً أساسياً ثالثاً للحذاقة التعليمية بالإلأافة إأ 

معرفة المعلمين للمادة التعليمية ) معرفة المحتوى ( ، ومعرفتهم البيداغوجية ، واعتبر العديد من التربويين 

ور لمعرفة المحتوى هذا النوع من المعرفة وستتيل د أن أف تصتتّ ة لوصتتف معرفة المعلمين الحاذقين . وقد وِج 

البيداغوجية يتمركز حول عنصرتتين أستتاستتيين هما : معرفة اثيلات المادة التعليمية والإستتتراتيجيات التي 

 قتجسد هذه التمثيلات من ناحية ، وفهم إدراكات المتعلمين وصعوبات التعلم من جهة ألرى ، فيما يتعل

 بمحتوى تعليمي محدد .

 

هدفت هذه الدراستتتة النوعية التي هي من نوع دراستتتة الحالة المتعددة إأ تقةتتت كيفية تطّور 

الحذاقة التعليمية عند معلمي الكيمياء الذين يدرستتون الصتتف العاشر الأستتاسي وذلك من للال وصتتف 

ه حداث التي أثرت في تشتتكيا هذأشتتكال معرفة المحتوى البيداغوجية التي توجد لديهم  والستتياقات والأ 

 المعرفة والتعرف إأ معتقداتهم.  ولتحديد ذلك عمدت هذه الدراسة إأ الإجابة عن الأسئلة التالية :  

متا أشتتتكتال  معرفتة المحتوى البيتداغوجية التي توجد عند معلمي الكيمياء في المستتتتويات  .1

 المختلفة من الحذاقة التعليمية ؟

التي لها أثر في تشتتتكيا معرفة المحتوى البيداغوجية عند معلمي متا الستتتيتاقات والأحداث  .5

 الكيمياء ؟
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كيف تتمثرت معرفتة المحتوى البيتداغوجيتة بمعتقتدات المعلمين عن التعّلم والتعليم وطبيعتتة  .3

 الكيمياء ؟ 

وللإجابة عن هذه الأستتئلة التيرت عينة قصتتدية مؤلفة من لمستتة من معلمي الكيمياء الحاذقين 

ستتون الكيمياء للصتتف العاشر الأستتاسي في مدارس وكالة الغوث الدولية التابعة لمنطقة جنوّ  الذين يدر

عمان ، معّلمين وثلاث معلمات . وقد ات ملاح ة المعلمين في أثناء تدريستتهم وحدة ا الانت ام في سلو  

ع الطلبة ،  فاعلهم مالعنار والمركبات ا ، بقصتتد الوقوف على اثيلات المحتوى التي استتتخدموها وأنما  ت

واستتتخدمت المقابلة شتتبه المقنّنة لتحديد معتقدات المعلمين الرئيستتية التي قامت عليها معرفة المحتوى 

البيداغوجية لديهم  ، أما الستيرة الشخصية فقد استخدمت لتعّرف السياقات والأحداث التي شكّلت هذه 

 ئي .المعرفة ، وحِللتّ البيانات بطريقة التحليا الاستقرا

ولقتد أظهرت نتتائج التدراستتتة وجود مستتتتويتات مختلفتة من الحتذاقة التعليمية لدى المعلمين 

والمعلمات ، وقد بدا والأحاً أن تعديا المعلمين للمحتوى ، واستخدامهم للتمثيلات قد تمثر بعمق معرفتهم 

 للمحتوى العلمي وعمق فهمهم لبنيته . 

ه ستتتلو  المعلم وقراراته وفيما يتعلق بمعتقدات المعلمين ، فقد أظه رت نتائج الدراستتتة أن ما يوجس

التعليميتة هو متا ثتلكه من ن ام اعتقادف لاص به حول طبيعة الكيمياء ، وتعليم وتعّلم الكيمياء ، كما 

 بينت أن المعلمين يشتركون في مجموعة من المعتقدات حول طبيعة الكيمياء وتعلّم الكيمياء وتعليمها . 

دراستتة أن المعلمين شتتكلوا معتقداتهم الخاصتتة حول طبيعة المحتوى الذف درّستتوه ، بيّنت نتائج ال

ودورهم بصتتفتهم معلمين منذ بداية التحاقهم بمهنة التعليم ، ولربما قبا ذلك في أثناء دراستتتهم الكيمياء 

 في المرحلتين الثانوية والجامعية . 

 دورات المعلمين وبين المشرفين على تدريبهم في وبيّنت نتائج الدراسة أيضاً أن المناقشات المهنية بين

تمهيا المعلمين في أثناء الخدمة أدّت إأ نمو في معرفتهم الأكادثية والتربوية العامة وفهمهم لستتتلوكاتهم 

التعليمية . أما تمما المعلمين في ممارستتاتهم الصتتفية ، فقد أدى إأ تطور في معرفة المحتوى البيداغوجية 

 متفاوتة ، كما ظهر في تخطيطهم للتدريس واستجاباتهم للمواقف الطارئة في أثناء التدريس .لديهم بمقدار 

وأوصتتتت هتذه الدراستتتة ببجراء أبحاث حول تطّور معرفة المحتوى البيداغوجية لدى المعلمين في 

 يرمولأتوعات كيميائية غير المولأتوع الذف تناولته الدراسة وفي صفوف دراسية ألرى ، وحول أهمية التفك

 التمم  في تطوير معرفة المحتوى البيداغوجية . 
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ABSTRACT 

 

DEVELOPMENT OF TEACHING EXPERTISE OF CHEMISTRY TEACHERS 

FOR UPPER BASIC GRADES IN UNRWA SCHOOLS ON JORDAN. 

 

Ph. D. Dissertation 

Prepared by 

Sameera Saleh Ghuneim 

Supervised by 

Prof. Omar El-Sheikh 

 

Lee Shulman and his students and colleagues considered pedagogical 

content knowledge (PCK) as a third major component of teaching expertise in 

addition to teachers’ subject matter knowledge ( content ) and their  

pedagogical knowledge . 

 

PCK has been embraced  by many scholars as a way of describing the 

knowledge possessed by expert teachers. Two elements are found to be central 

in any conceptualization of PCK ;  the first is the  knowledge of representations 

of subject matter  and instructional strategies incorporating these 

representations  on one hand, and understanding students’ conceptions and 

learning difficulties on the other hand, both with respect to a specified content 

area  . 

 

The purpose of this qualitative study was to investigate how teaching 

expertise developed in the  upper basic grades Chemistry teachers  . The focus 

of the investigation was on the development of PCK as being influenced by the 

teachers’ personal educational beliefs, the contexts and the events that shaped 

teachers’ PCK. 
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The specific questions that guided the study were : 

1. What are the forms of PCK which chemistry teachers possess at the 

different levels of teaching expertise ? 

2. What are the contexts and events that influenced the shaping of chemistry 

teachers PCK? 

3. How is the PCK of teachers influenced by their beliefs about teaching, 

learning  and the nature of Chemistry ?  

 

To answer these questions, a purposeful sample of five expert teachers 

was chosen ( 3 females and 2 males ) .  The sample was taken from those who 

teach chemistry to the basic tenth class in UNRWA schools that belong to 

Southern Amman Area.  The five teachers were observed while teaching the 

unit “Periodicity in the Behavior of Elements and Compounds” to identify their 

content representations and their interaction aspects with students.  

 

Teachers’ beliefs were explored through a semi-structured interview. 

Contexts and the events that influenced PCK shaping were identified from 

teachers’ autobiographies . The data were analyzed using the analytic induction 

method .  

 

The results of the study revealed that the teachers had different levels of 

teaching expertise in the above-mentioned unit  . The influence of teachers’ 

depth of understanding of content and its structures was evident in their 

modification of textbook content  through the use of illustrative  representations. 

 

The results showed that the teacher’s individual educational beliefs had 

directed   his/  her  practices and instructional decisions  

 

The study also revealed a common set of beliefs concerning the nature of 

Chemistry , Chemistry teaching and learning among teachers.  
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The findings confirmed that the type of experiences a teacher encounters, 

influences his/her perceptions of Chemistry teaching and his/her role as a 

teacher.  It appears that teachers developed implicit content specific beliefs 

early in their career, maybe as early as their own secondary school and 

university experiences. 

 

In each of the cases studied, much of teachers’ knowledge and 

understanding of teaching arose through exchange of experiences among 

colleagues and supervisors that occurred during inservice training programmes.  

The effect of teachers’ reflection –in-action and on-action on PCK development 

was apparent with different degrees in their planning for instruction , and in their 

responses to critical incidents in classroom teaching . 

This study recommended that this line of research continues and be 

expanded to many Chemistry content areas at different grades.  Future 

research should also focus on the effect of reflective thinking on PCK 

development  
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الأولالفصا   

:المشكلة للفيتها وأهميتها   

 الخلفية الن رية 
في التعليم حديثاً، وقد استتتتمد جذوره من نتائج الأبحاث   ( Expertise )يعّد البحث في الحذاقة 

أ أن مفهوم الحذاقة في التعليم ويشير الأدج التربوف إ .المتعلقة بالفوارق بين المعلمين الحاذقين والمبتدئين

أنموذجاً متعدد الأبعاد يشتما على مجموعة من  محيّر ومربك، ويعود ذلك لطبيعة الحذاقة نفسها بوصفها

الخصائص التي استنبطت من دراسات الأداءات الفردية في المجالات التي تتطلا معرفة من مستوى معين 

 :Leinhardt & Smith, 1985)يزيائيون، مبرمجو الحاسوج ( ) الأطباء، لاعبو الشتطرنج، المتمرسون، الف

Livingstone & Borko, 1987; Moallem, 1997; Smith, 1999). 

أهمية أستتتلوج حا المشتتتكلة  ( Bereiter & Scardamalia, 1993 )وأكّد بيرتير وستتتكارداماليا 

كما عرفاها هي قدرة   ( Expertise )بوصتتتفه وستتتيلة لتطور الحذاقة التعليمية عند المعلمين، فالحذاقة 

أن المعلم الحاذق يعيد بشكا متواصا تعريف مهماته  تزايداً مطرداً على حا المشكلات، أف الفرد المتزايدة

لا تقود إأ أفعال عادية، با إأ استثمار  لتكون مشكلات ذات مستويات أعلى وأعلى، فالمشكلات المحلولة

  .فهم أعمق في تخصصه للقدرات العقلية في جهد مستمر لبناء

في تحليليهما لذبحاث المنشتتورة عن  ( Sternberg & Horvath, 1995 )ويرى ستتتيرنبرو وهورفاث

أنموذجاً مثالياً متعدد الأبعاد يشتما على سبع   الحذاقة على مدى عشرتين عاماً، أنه ثكن تصتور الحذاقة

المعرفة، وتن يم متقدم للمعرفة، ومقدرة عمليات متقدمة في حا المشكلة، وكمية وافرة من  :لصائص هي

وأفعال  على استتخدام المعرفة بفعالية، وقدرات إبداعية تستلزم تكوين معرفة جديدة من المعرفة القبلية،

 .وقدرة تطبيقية تلقائية،

ولصائص هذا الأنموذج قد تتغير بتغير المكان والزمان، وتختلف من مجال لآلر، وعليه فبن الحذاقة 

 .وتشكا معرفة الحاذقين وطريقة تن يمها جزءاً أساسياً من الحذاقة .ة لمجال معرفي معينصفة مميز 

 والمبتدئين  ( Experts )وقد أظهرت نتائج الدراسات التي اهتمت بالفوارق بين المعلمين الحاذقين 

( Novices )  ن الحاذقونأن الحذاقة في التعليم تتبع مساراً مشابهاً في المجالات الألرى ؛ فالمعلمو ، 
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 Pedagogical)كغيرهم من الحاذقين يعتمدون على ذليرة وافرة من المعرفة البيداغوجية  

Knowledge)ومعرفة المادة التعليمية ،( Subject Matter Knowledge)    ويطورون أن مة مفاهيمية

 & Chi, Glaser & Farr, 1988 ; Shulman, 1987; Livingstone) لتن يم المعرفة وتخزينها 

Borko, 1989 ). 

أن الحتتذاقتتة التعليميتتة تتتدرجيتتة   ( Dreyfus & Dreyfus, 1986 )ويرى درايفوس ودرايفوس 

والمبتدئ المتقدم    Noviceالمبتدئ  :وتستتتلستتتليتة تتطور لتدى المعلم بمروره بخمس مراحتا متصتتتلتة

Advanced beginner    ّوالكفيCompetent     والماهرProficient   ق والحاذExpert .  ففي مرحلة

المبتدئ، هنالك تعويا على الحقائق والقوانين غير المستتتيّقة، وبتعلم هذه القوانين والحقائق ثتلك المعلم 

وتصتتبح صتتلابة ن ام القوانين والحقائق عائقاً عندما يصتتبح المبتدئون  .المبتدئ نقطة بداية لمتابعة مهماته

عنار جديدة ا    Advanced beginnerعلم المبتدئ المتقدم ويستتتخدم الم .على ألفة بمواقفهم الجديدة

متى يتفاعا المعلم، واين، ومع من،  ويتم تعلمها بدرجة أكبر  :موقفيتة ا، وتعتمتد العنتار الموقفية على

للال الخبرة التعليمية، بالقياس إأ أف شتتتكا من أشتتتكال الوصتتتف الشتتتفهي، وفي مرحلة الأداء الكفيّ 

Competent Performance فتتبن المعلمين في مواقفهم الجتتديتتدة لا يعتمتتدون على عنتتار موقفيتتة ،

فحستتتا، بتا على منهج تراتبي لاتخاذ القرارات، ويكون الفهم والستتتلو  الإنستتتاني للمعلمين المبتدئين 

والمبتتتدئين المتقتتدمين تحليليتتاً، وعلى النقيض، فتتبن المعلم الكفيّ ثيتتا في اتختتاذه للقرارات إأ الالتيتتار 

 .لمستقا والمتمني، الذف يحتاج إأ تدبر بين مجموعة البدائاا

، فلا يعتمتد على هتذا النوع من التحليتا ومتا يحدث في هذا Proficiencyأمتا مستتتتوى المهتارة 

المستوى فهو اييز وترابط شاملان ؛  أف المقدرة على الاستجابة بتلقائية للنماذج دون تحليلها إأ لصائصها 

تلقائية ليستتتت قوة ستتتحرية أو حدستتتاً، با نتاج التفاعا العميق مع المواقف والتمييز المميزة، وهذه ال

فيختلف عن جميع المراحا الستتابقة، فعندما تتابع الأمور   ( Expertise )الشتتاما، أما مستتتوى الحذاقة 

ادرين على قتتابعاً طبيعياً، فبن المعلمين الحاذقين لا يحلون مشتتكلات ولا يتخذون قرارات، لكنهم يكونون 

  .التفكير بسرعة، دون أن يعوا كثيراً أنهم يعالجون المعلومات معالجة واعية
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وتؤدف معرفة المعلمين دوراً أساسياً في تطوير حذاقتهم التعليمية، وهذا ما أكّده تقرير مجموعة 

؛ إذ ترى  ( Tomorrow’s Teachers )في نشرتها ) معلمو الغد (    ( Holmes Group, 1990 )هولمز 

الإلمام بمصول  :ثانياً  الإلمام بالمادة العلمية  :أولاً  :المجموعة أن التدريس الكفي يتناول ثلاثة عنار هي

التجربة العملية الواعية، وكا مهنة بحاجة إأ كيان متخصص من المعرفة تقوم عليه،  :التدريس وثالثاً 

عمق الأكادثي العلمي للمولأوعات يعّد أساساً قوياً وليست مهنة التعليم استثناءً لهذه القاعدة، إذ إن ال

للتعليم، يضاف إأ ذلك أهمية ترابط المولأوعات العلمية ترابطاً جيداً والتركيز على المولأوعات والقضايا 

  .الرئيسية التي تهم الدارسين

 

لبيداغوجية، فة ابيد أن العاما الأهم في تطور الحذاقة التعليمية بالإلأافة إأ معرفة المحتوى والمعر 

. وقد عرض شولمان ( PCK ) ( Pedagogical Content Knowledge ) هو معرفة المحتوى البيداغوجية

( Shulman , 1986 )   هذا المفهوم أول مرة في لطابه الموجه للرابطة الأمريكية للبحث التربوف عام

في البحث    ( Missing Paradigm )،  وقد أكّد في لطابه على  االنموذج الإرشادف  الغائاا  1985

محتوى المادة التعليمية، ومعرفة المعلم بهذا المحتوى، ووصف معرفة المحتوى البيداغوجية   :التربوف وهو

( PCK )  الاستثنائي ( لمعرفة المحتوى الذف يجسد م اهر المحتوى الأكثر اتصالاً  ا بمنها الشكا الفريد (

النوع من المعرفة المولأوعات الدراسية الأكثر شيوعاً في مجال  ويندرج تحت هذا .بكيفية تدريسه ا

تخصص المعلم، والأشكال الأقوى اثيلاً لهذه المولأوعات وأقوى المماثلات والتولأيحات والأمثلة 

 والتفسيرات والعرولأات، بمعنى طرق اثيا المولأوع وصياغته التي تجعله قابلاً للاستيعاج.

أستتاس المعرفة اللازمة للتعليم الفعّال بستتبعة    ( Shulman, 1987 )وقد حدد شتتولمان فيما بعد 

معرفة المحتوى، ومعرفة بيداغوجية عامة،  ومعرفة المنهاج، ومعرفة المحتوى البيداغوجية،    :مجتالات هي

ومعرفتة لصتتتائص المتعلمين،  ومعرفتة الستتتياقات التربوية، ومعرفة الغايات والأهداف التربوية والقيم 

 .الفلسفي والتاريخيوأساسها 

ذات أهمية لاصتتة ؛  (PCK )ومن بين هذه الفئات يرى شتتولمان أن معرفة المحتوى البيداغوجية 

لأنها اثا التمازج بين المحتوى والبيداغوجيا، وما تقتضيه من معرفة لاصة بكيفية تن يم المحتوى واثيله 

  .راتهموتكيّفه وتقدثه بما يتناسا مع التنوع في ميول الطلبة وقد
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استحوذ مفهوم معرفة المحتوى البيداغوجية على أفكار عدد من الباحثين التربويين الذين حاولوا أن 

 )يحتددوا عتدداً من الستتتمات وعنتار معرفة المحتوى البيداغوجية التي تح ى بقدر كبير من الاتفاق  

Carlsen, 1999; Cochran, DeRuiter & King, 1993; Magnusson , Krajcik & Borko , 1999;  

Gudmundsdottir, 1990 ). معرفة المادة  :وتتناول هذه الستتمات والعنار في الأغلا المكونات التالية

  .التعليمية والمعرفة البيداغوجية ومعرفة السياقات العامة والخاصة

( ،فبن ثمة لمستة مجالات لأساس  1كما يشتير الشتكا )  ( Carlsen, 1999 )وبحستا  كارلستن 

معرفتة الستتتيتاقتات التربوية العامة،  ومعرفة الستتتياقات التربوية المحددة، والمعرفة  :رفتة المعلم،هيمع

 .البيداغوجية العامة،  ومعرفة المادة التعليمية،  ومعرفة المحتوى البيداغوجية

 

 .إلا انه يعتبر أن معرفة المحتوى البيداغوجية هي نوع من المعرفة المميزة للمعلمين

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 (  Carlsen, 1999(: مجالات معرفة المعلم كما حددها )  1الشكا ) 

  

 المعرفة البيداغوجية العامة  معرفة المادة التعليمية

طبيعة العلم 

 والتكنولوجيا

البنية 

المفاهيمية 

 للعلم

 البنية 

  البنيوية  للعلم

ادارة  التعلم والمتعلم 

 الصف

معرفة 

المنهاج 

 والتعليم

 

 

 المحتوى البيداغوجية معرفة

اهداف تدريس 

 العلوم

الاستراتيجيات 

التعليمية 

الخاصة 

 بموضوع معين

منهاج العلوم 

 المحدد

المفاهيم الخاطئة 

العامة لدى 

 الطلبة

 

 

المعرفة حول سياق محدد ) غرفة الصف، الطلبة 

) 

 
 معرفة السياقات التربوية العامة
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أنموذج شولمان ليصبح  ( Cochran , DeRuiter & King, 1993 )  وقد عّدلت كوتشران وزميلاها 

 )ة يأكثر اتستتتاقاً مع المن ور البنائي في تعليم العلوم وتعلمها، واقترحوا أنموذجاً لمعرفة المحتوى البيداغوج

PCK )  ينتج من تكاما أربعة مكونات أساسية هي:  

 .( SMK )معرفة المادة العلمية  :أولاً

 .( PK )المعرفة البيداغوجية  :ثانياً 

معرفة المعلم لقدرات التلاميذ، وإستتتتراتيجيات التعلم،والمستتتتويات النمائية، والاتجاهات،  :ثتالثا

 .ستدرسوالدافعية، والمعرفة القبلية للمفاهيم التي 

 فهم المعلم للبيئتات الاجتماعيتة والستتتيتاستتتيتة والثقتافيتة التي تجرف فيها عملية التعلم  :رابعتاً 

 .(    2) الشكا 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 (: أنموذج ثثا تدالا العنار المكونة لمعرفة المحتوى البيداغوجية كما ورد في 2الشكا )  

(1113Cochran et al., )  

تجعا  ( Cocheran, 1997 ) من وجهة ن ر كوتشرتتتان  ( PCK ) توى البيداغوجية ومعرفة المح

معلمي العلوم معلمين لا علماء، فليس بالضرتتورة أن يكون الالتلاف بين معلمي العلوم الحاذقين والعلماء 

؛  االتلافتاً في نوع معرفة المادة العلمية وكميتها فحستتتا، با في كيفية تن يم هذه المعرفة واستتتتخدامه

فمعرفة معلمي العلوم الحاذقين تكون من مة من من ور تعليمي،  وتستخدم قاعدة لمساعدة الطلبة على 

فهم مفاهيم محددة، أمّا معرفة العلماء فتكون من مة من من ور بحثي وتستخدم قاعدة لتطوير معرفة 

 .جديدة في حقا تخصصهم

  

معرفة 

 البيداغوجيا

 

 

 معرفة التلاميذ

 

 رفة المادةمع

 التعليمية

 

 معرفة       

 السياقات       

معرفة المحتوى 

 البيداغوجية
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   ( Magnusson, Krajcik & Borko, 1999 )ولتتعتتا دراستتتتتة متتاجتتنستتتتون وزمتتيتتلتتيتتهتتا 

(،   من أهم الدراستتات التي حاولت استتتخلاص تصتتور لمعرفة المحتوى البيداغوجية اللازمة  3الشتتكا ) 

لتدريس العلوم ؛ فقد وصتتفوا معرفة المحتوى البيداغوجية اللازمة لتدريس العلوم ببناء متكاما ينتج من 

ي ية، وزيادة المعرفة في أحد المكونات لا تعنتفاعا أشتتتكال المعرفة المختلفة ومكوناتها بطرق معقدة للغا

تحسّن الممارسة التعليمية، لذلك فبن قلة الترابط بين هذه المكونات تسبا إشكالية في تطور هذه المعرفة 

 واستخدامها، وقد حددوا لمسة أشكال لمعرفة المحتوى البيداغوجية هي:

أ معرفة المعلمين ومعتقداتهم بمهداف التوجهات نحو تدريس العلوم، ويشتتتير هذا المكون إ :أولاً

تتدريس العلوم في المراحا المختلفة، وتشتتتكا هذه المعتقدات ا الخريطة المفاهيمية ا التي تقود قرارات 

 .المعلم التعليمية

ويؤدف هذا المكون لمعرفة المحتوى البيداغوجية دوراً أستتاستتياً في اتخاذ القرارات المتعلقة بتخطيط 

( إأ التوجهات العامة التي أشار إليها الأدج التربوف  1ويشير الجدول )   .فيذها وتمملهاعملية التعلم وتن

 .نحو تدريس العلوم

معرفتة المعلمين ومعتقتداتهم حول مناهج العلوم ويشتتتما هذا المكون معرفتهم بمهداف  :ثتانيتاً 

مي، تدريس هذا الفرع العلتتدريس فرع علمي معين، بالإلأتتتافة إأ معرفتهم بالبرامج والأدوات الملائمة ل

 ولتدريس مفاهيم محددة لأمن هذا الفرع.

معرفتة المعلمين حول فهم الطلبة لمولأتتتوعات علمية محددة، ويشتتتتما هذا المكون على  :ثتالثتاً 

معتقداتهم بخصتتتائص المتعلم، ومعرفة الرصتتتيد العام من المعرفة عند الطلبة، والاستتتتراتيجيات المعرفية 

الطلبة في عملية التعلم، بالإلأافة إأ معرفة المعلمين للجوانا التي يواجه الطلبة الخاصتة التي يستخدمها 

 صعوبة في تعلمها

  



www.manaraa.com

 

7 

 

)  البيداغوجية اللازمة لتدريس العلوم كما ورد في (: مكونات معرفة المحتوى  3الشكا ) 

Magnuson, et al. , 1111)   

 
 

 
 
 
 
 
 
 

                                                        
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

 معرفة المحتوى البيداغوجية

 

 التوجه نحو تدريس العلوم

 

 معرفة طرق تقويم العلوم

 

 معرفة مناهج العلوم 

 

 

 طرق تقويم تعلم
 العلوم

مجالات تعلم 
العلوم  التي 
 يجب تقويمها

 اهداف تدريس
 العلوم

مناهج علوم 
 محددة

 معرفة الاستراتيجيات التعليمية 

 

 معرفة فهم الطلبة للعلم

 

الاستراتيجيات 
اللازمة لموضوع 

 علمي محدد
 

إستراتيجيات علمية 
محددة لأي فرع 

 علمي

المجالات التي يواجه 
الطلبة صعوبة في 

 تعلمها

متطلبات 

 التعلم

 المماثلات الأنشطة

 الذي يشكل

 تشتمل على

 الذي يشكل

 الذي يشكل الذي يشكل

 تشتمل على
 

 تشتمل على
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  ( Magnuson et al. , 1999(   التوجهات المختلفة في تدريس العلوم وطبيعة التعليم المرتبطة بالتوجه كما ورد في )  1الجدول رقم )  

 ) لصائص التعليم ( طبيعة التعليم المرتبط بالتوجه هدف تدريس العلوم التوجه
 عملياتي 

Process  
مساعدة الطلبة على تطوير مهارات عمليات 

 العلم
يوجّه المعلم الطلبة نحو عمليات التفكير التي يستخدمها العلماء ليكتسبوا 
 .معرفة جديدة، وينهمك الطلبة بمنشطة لتطوير مهارات العلم وعملياته

 العرضي / الن رف
Academic Rigor 

يتم تحدف الطلبة بمنشطة ومشكلات صعبة، وتستخدم العروض والعما المخبرف  ية معرفية محددةتقديم بن
للتحقق من المفاهيم العلمية عن طريق تولأيح العلاقة القائمة بين مفاهيم 

 وظواهر محددة
 التلقيني / التهذيبي

Didactic   
المحاضرة أو النقاش، وتهدف الأسئلة يقدم المعلم الحقائق والمعلومات من للال  سرد الحقائق العلمية 

 الموجهة للطلبة إأ تقويم معرفتهم للحقائق العلمية
 التغيير المفاهيمي

Conceptual Change 
تسهيا تطور المعرفة العلمية عن طريق توفير 
أنواع من مواقف التناقض التي تتحدى مفاهيم 

 الطلبة الساذجة

ة ويشاهدون أشياء تحدث لا تقود ينهمك الطلبة في ملاح ة الأحداث المتعارلأ
 إأ توقّع ما لديهم من مفاهيم، ويطرح المعلم أسئلة

 الموجه بالأنشطة
Activity Driven  

 " Hands on “تزويد الطلبة الخبرات العملية 
Experiences   والتعاما النشط مع المواد

 والأدوات العلمية

التحقق أو الاستكشاف،  بهدف  ”Hands on“ينهمك الطلبة بالأنشطة العملية 
وفي بعض الأحيان تكون الأنشطة غير مترابطة مفاهيمياً، ولاصة إذا كان المعلم 
لا يعي الغاية أو الهدف من النشا  فيقوم بحذف بعض الجوانا المهمة أو 

 تعديلها
 الاستكشاف 
Discovery 

تزويد الطلبة بالفرص لاستكشاف مفاهيم علمية 
 محددة

يستكشف الطلبة العالم الطبيعي كاٌّ حسا اهتمامه  :متمركز حول الطالا
 الخاص

 العلوم القائمة على المشروعات
Project-Based Science 

يترّكز نشا  المعلم والطالا على سؤال امركزفا ين م  :يرّكز على  المشاريع انهما  الطلبة في تقة حلول لمشكلات حقيقية
قة بمولأوع البحث، وللال عمليات المفاهيم والمبادئ ويقود الأنشطة المتعل

 الاستقصاء يطور الطلبة سلسلة من الإجابات التي تعكس فهمهم
 الاستقصاء
inquiry  

يدعم المعلم الطلبة في تكوين الفرلأيات والتبارها والحكم  :يركّز على الاستقصاء تقديم العلم مشروعاً استقصائياً 
 على صدقها
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 الاستقصاء الموجه
Guided-inquiry  

تشكيا مجموعة من المتعلمين يتشار  أعضاؤها 
في مسؤولية فهم العالم الطبيعي باستخدام 

 أدوات العلم 

ينهمك المعلم والطلبة في تكوين الفرلأيات  :يركّز على التعلم بالمجموعات
والتبارها وتقويم صدق بياناتهم ومدى ملاءمتها لاستنتاجاتهم، ويدعم المعلم 

 .والأدوات العلمية بطريقة واعية ومستقلة جهودهم في استخدام المواد
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معرفة المعلمين ومعتقداتهم بالتقويم في العلوم، ويشير هذا المكون إأ معرفة المعلم م اهر  :رابعاً 

 .التعلم المهمة التي يجا تقوثها والطرق الممكنة لتقويم هذا التعلم

 

كون ليمية لتدريس العلوم، ويرتبط هذا الممعرفة المعلمين ومعتقداتهم بالاستراتيجيات التع :لامساً 

بتالتوجهتات نحو تدريس العلوم، ويشتتتير إأ معرفة المعلم بالاستتتتراتيجيات العامة لتدريس فرع علمي 

محدد، والاستتتتراتيجيات الخاصتتتة بتدريس مفهوم معين لأتتتمن الفرع العلمي، ومقدرة المعلم على إبداع 

 .أنشطة ومماثلات تيسّر عملية التعلم

 

كتانتت معرفتة المحتوى البيداغوجية هي الفهم المتكاما لدى المعلم لكا من محتوى المبحث  وإذا

الدراسي، وطرق تدريسه، ولصائص المتعلمين، وبيئة التعلم المتاحة، وكيفية تفاعا هذه العنار معاً،  فبن 

 المتتتعتتتلتتتم التتتحتتتاذق يتتتحتتتتتتتاج إأ التتتتتتتممتتتا لتتتلإلمتتتام بتتتهتتتذه التتتجتتتوانتتتا 

( Cochran et al., 1993).   

 

أن المعلم المتمما هو الذف يتخذ قرارات تعليمية،   ( Regan, 1993 )ويرى إيروين المشار إليه في  

ويعي ااماً الافترالأتتتات التي ترتكز عليها هذه القرارات، والنتائج الخلقية، والتربويتتتتتتتة، والتقنية لهذه 

هذه  وبعده، ولكي يتخذ المعلم المتمما القرارات، ويتخذ المعلم هذه القرارات قبا القيام بعمله وفي أثنائه

القرارات يجا أن ثتلك معرفة شتتاملة / واستتعة للمحتوى الذف ستتيدرستته وليارات ن رية وبيداغوجية 

 .ومعرفة لخصائص فئة المتعلمين، والقيود الموقفية في غرفة الصف والمدرسة والمجتمع

 

 :التمما في ثلاث فترات زمنية متباينةبممارستتتة    Reflective Teachingويقترن التعليم التتمم  

قبا القيام بالتعليم أف في مرحلة التخطيط المسبق للتعليم سواء كان ذلك التخطيط ذهنياً أم مكتوباً  :أولاً

( Reflection for action ) ًفي أثناء ممارستتتة التعليم في الموقف الصتتتفي  :، وثانيا( Reflection in 

action ) ًز التعليم بعد إنجا :، وثالثا( Reflection on action ). 
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والنوعتان الأولان من التتممتا لهما طبيعة تفاعلية ايزهما عن النوع الثالث، فهما يدوران حول ما 

يقوم به المعلم ليحا مشتتكلات مرهونة ب رفها، تتعلق بممارستتته التعليمية، بمستتلوج التجريا العقلاني 

د فرلأتتتيات بديلة حول المواقف الإشتتتكالية، والتبار تلك ولأتتتبط العوامتا في ال روف الطتارئتة، وتولي

الفرلأيات عقلياً للإتيان باكتشافات تقود إأ الإجراءات وهذا ما يدعوه شون بالتمما أثناء العما كما أشير 

 .( Moallem, 1997 )إليه في  

رنيت اوبهدف تقةت ما يعرفه معلمو العلوم الجيدون عن التعليم ويفعلونه ويشتعرون به، صاو ب

أنموذجاً لمعرفة المعلم قائماً على تفصتتتيلات الحياة اليومية   ( Barnet & Hodson, 2001 )وهدستتتون 

لغرفة الصتتف، ويتكوّن الأنموذج من عدد من المجازات والأفكار العامة المطروحة ستتابقاً في الأدج التربوف 

  .حول معرفة المعلمين

 الستتتتتيتتاقتتيتتة التتبتتيتتداغتتوجتتيتتة ويتتقتتترح الأنمتتوذج التتذف أطتتلتتقتتوا عتتلتتيتته المتتعتترفتتة 

( Pedagogical Context Knowledge )    أن المعلمين الجيدين يطبقون في أثناء ممارستتاتهم التعليمية

   :أربعة أنواع من المعرفة هي

وتشتتتير هذه المعرفة إأ    Academic & Research Knowledgeمعرفة أكادثية وبحثية  :أولاً

يم والحقتائق والن ريتات (، والمعرفتة بطبيعتة العلم، والمعرفتة المتعلقة معرفتة المحتوى العلمي  ) المفتاه

بن ريتات التعلم والتدافعية، ويتم اكتستتتاج هذه المعرفة وتطوّرها قبا الخدمة وفي أثنائها،  وبحضتتتور 

 المؤارات والقراءات العلمية والتربوية المتعمقة، والتمما العميق بالخبرات الشخصية.

وتشتتتتما على المتغيرات التي يملذها المعلم في    ( PCK )توى البيتداغوجية معرفتة المح :ثتانيتاً 

الحستبان عند تدريسته، مثا تحديد الأهداف والنواتج وتوفير انتقالات مستلستلة بين الدروس، وتخصيص 

دة ماالزمن الملائم للتدريس، والتيار الاستتتراتيجيات الملائمة للمادة التعليمية والطلبة  والتن يم الدقيق لل

وولأوح العرض، وبناء للفية أساسية من المعرفة ليسها عليه ربط المعلومات، ويتم اكتساج هذه المعرفة 

 .بتبادل الخبرات بين المعلمين والتقليد والتمما

وتشتتتير إأ ما يعرفه المهنيون ويفعلونه،   ( Professional Knowledge )المعرفة المهنية  :ثتالثاً 

عرفة عندما يتداول المعلمون مع بعضتتتهم بعضتتتاً الأفكار عن الطلبة والمنهاج ويتم بناء أستتتاس هذه الم

 والإدارة المدرسية، وهذه المعرفة يتم اريرها من الحاذقين إأ المبتدئين
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المعرفة  المتعلقة بغرفة الصتتتف، وهي معرفة موقفية ) متعلقة بستتتلستتتلة من الأحداث في  :رابعاً 

ى أنها مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بخبرات المعلم الشتتتخصتتتية ولبراته موقف تعليمي ما (  ومتخصتتتصتتتة، بمعن

 .التربوية اليومية

 

ويرى هدستتون وبارنيت أن المعلمين يختلفون في حجم معرفتهم في كا فئة من الفئات الأربع، وفي 

ال روف التي يطبقون فيهتتا هتتذه المعتتارف، فبعضتتتهم قتتد يعتمتتد على المعرفتتة المهنيتتة، وآلرون ثيلون 

، وهكذا لا يختلف المعلمون بينهم في الالتيارات التي …تختدام م تاهر المعرفتة المتعلقتة بالبحث لاستتت

سيقومون بها انطلاقاً من ذليرتهم من هذه المعارف فحسا، با سينوع المعلم الفرد في التياراته بين هذه 

 المعارف بما يتلاءم مع المواقف الصفية والتربوية.

 جتتتاز كتتتلانتتتديتتتنتتتن وكتتتونتتتلتتت  متتترأى المتتتعتتترفتتتةوهتتتذا الأنمتتتوذج قتتتائتتتم عتتتلى متتت

Knowledge Landscape”   ا  إذ يستتتتمتتح بتتوصتتتتف الأمتتاكتتن الآمتتنتتة“ Safe”  وغتتير الآمتتنتتة 

“ Unsafe”   التي يطوّر فيها المعلمون معرفتهم ؛  ففي هذا المرأى ثلاثة أنواع من الأماكن، حيث تكتسا

، وأماكن عامة، ومكان التمما الشتتخةتت أماكن لاصتتة، وأماكن شتتبه لاصتتة :المعرفة وتبنى وتنشرتت وهي

للمعلم الفرد هو المكان الخاص والآمن، ولارج هذا المكان أماكن شتتبه لاصتتة وأقا أماناً، وترتبط مباشرة 

بالقضتايا التربوية الخاصتة في بيئة محددة وزمن محدد، وفي هذه الأماكن تبنى الن ريات والقيم وتتشكا  

اكن المرأى التربوف الواستتتع  حيث تبحث القضتتتايا التربوية مع غير المعتقتدات، ويوجتد لتارج هذه الأم

 (.  …المعلمين ) الإدارة المدرسية، الأها، والأعي القوانين 

إن التحر  المريح بين هتذه الأماكن وللالها يتطلا قدرة على التنقا الفعّال والسرتتتيع بين عنار 

؛  ففي هذا الإطار، يسافر المعلمون    Pedagogical context Knowledgeالمعرفة السياقية البيداغوجية 

من مكان إأ آلر في مرأى المعرفة يستتتقصتتون وينمذجون التفكير العلمي تارة،  ويحاضرون ويناقشتتون 

طوراً آلر، وي هرون رأفة وشفقة بطالا في لح ة ما، ويتوقعون منه أداءً عالياً في لح ة ألرى، ويركضون 

ض الأحيان، ويقومون بعما تضحيات شخصية من أجا الطلبة في أحيان وراء مصتالحهم الشتخصتية في بع

 .ألرى، وهكذا
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من السمات الأساسية لنجاح المعلم في التعليم،    ( PCK )ويعّد عمق معرفة المحتوى البيداغوجية 

إذ تتفتاوت جودة التعليم بتفتاوت متدى تطور هتذه المعرفتة عند المعلمين، وقد وجد أن معرفة المحتوى 

تستتتمر في النمو مع الخبرة في التعليم، التي تنشتتم بفعا الممارستتة الواعية لعملية   ( PCK )يداغوجية الب

 التتتتتتتتتعتتتتلتتتتيتتتتم، وقتتتتد صتتتتتتتورهتتتتا ويتتتتلستتتتتتتون وشتتتتتتتولمتتتتان وريتتتتتشتتتتتتتارت 

( Wilson, Shulman & Richert, 1989 )  ( تبدأ باستتتيعاج 4بمنها عملية دورية متصتتاعدة الشتتكا )

عها عملية تحويا المحتوى إأ أشكال قابلة للتعلم من جانا التلاميذ  المعلم للمحتوى الذف يدرسته، ويتب

ثم التتدريس، ثم يتبع ذلك تقويم العملية التعليمية، ثم التمما فيها تمملاً يقود إأ دورة تعليمية جديدة 

 .باستيعاج أعلى وأداء أفضا، يكتسا فيها المعلم لبرة جديدة وهكذا

 

 

 

 

 

 

 

 .( Wilson, Shulman & Richert, 1989(: العملية التعليمية كما يصورها )  4الشكا )  

إأ مكونين أستتاستتيين    (Gudmundsdottir, 1995)وقد أشتتارت جروستتمان وزميلاها كما ورد في 

الأول أبعاد المادة التعليمية اللازمة للتدريس  :لمعرفتة المحتوى التي تجعلته قابلاً للتحويا والتدريس، هما

Dimensions of subject matter for teaching    وقد حددوا ثلاثة أبعاد يرتبط البعد الأول بمعرفة

المحتوى اللازم للتتدريس، وتم تعريفها بجوهر الفرع المعرفي،  وتشتتتما على الحقائق والمبادئ والمفاهيم 

 Substantive  Knowledgeس الأساسية، أما البعد الثاني فيرتبط بمعرفة البنية المفاهيمية اللازمة للتدري

for teaching ،التي تشتكا الأطر الن رية التي تربط وتن م وتعطي المعرفة معنى لأمن الفرع العلمي ،

، وتشير Syntactic Knowledge for teachingأما البعد الثالث، فيرتبط بمعرفة القواعد اللازمة للتدريس 

 .فيهذه المعرفة إأ طرق الاستقصاء في الفرع المعر 

  

 تحويل

 تأمل

 تقويم

 استيعاب تدريس

 استيعاب جديد
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أما المكون الثاني فيتعلق بمعتقدات المعلمين عن المادة التعليمية، وأشاروا إأ نوعين من المعتقدات، 

يشتتتتمتا النوع الأول على معتقدات المعلمين عن المحتوى، والطلبة، وطبيعة التعلم ،والتعليم، أما النوع 

 ,Carlsen )ترى جروستتتمان كما ورد في الثاني فيرتبط بتوجهات المعلمين لتدريس المادة التعليمية، التي 

أنهتا تستتتتند إأ معتقداتهم عن التعلم والتعليم، وتشتتتكا الإطار المرجعي الذف تستتتتند إليه   ( 1999

 .تصوراتهم عن أحسن الطرق وأفضلها لتن يم معرفتهم في حقا تخصصهم

 تقدات ذاتيحمتا المعلمون معتقتدات تتعتدى المولأتتتوعات المتعلقة بمهنتهم، ومع أن هذه المع

الصتتتبغتة العامة تؤثر في ممارستتتاتهم التعليمية، فبنه ثكن اييزها عن معتقداتهم التربوية  التي تتعلق 

بصتتورة أكثر تحديداً بالعملية التعليمية، وتتضتتمن هذه المعتقدات أفكارهم عن الطلبة والمعلمين وعملية 

 في المجتمع. التعلم والتعليم، وطبيعة المعرفة، والمنهاج، ودور المدرسة 

وتتدعم نتتائج التدراستتتات والبحوث التي أجريت عن دور معرفة المعلمين في التدريس أن لمعرفة 

معلمي العلوم تتمثيراً عميقاً في تخطيطهم وفي القرارات التربوية التي يتخذونها والأحكام التي يصتتتدرونها 

(Leinhardt & Greeno, 1986; Wilson, Shulman & Richert, 1989 ). 

أن معتقدات المعلمين تعّد متنبئاً أقوى لستتلوكهم التعليمي    ( Pajares, 1992 ) ويرى باجاريس 

 متن متعترفتتتهتم عتنتتدمتتا يتطتلتتا إلتيتهم تنفيتتذ مهمتتة تعليميتتة محتتددة، فقتتد وجتتد حشتتتتوة

(Hashweh, 1996 )   أن المعلمين الذين يحملون معتقدات بنائية( Constructivist Beliefs )  يتميزون

 ص الآتية:بالخصائ

 يتحرون المفاهيم الخاطئة ) الساذجة ( التي ثتلكها الطلبة  .1

 لديهم ذليرة غنية من الاستراتيجيات التعليمية .5

يستتتتخدمون إستتتتراتيجيات تعليمية فعالة تقود نحو التغير المفاهيمي، ويقدرون عالياً  .3

 .يقيةاستخدام هذه الاستراتيجيات مقارنة بالمعلمين الذين يحملون معتقدات إمبر

 أن جتتمتتيتتع المتتعتتلتتمتتين يتتحتتمتتلون  (Peterson, et al.,  1989 )ويترى بتيتترستتتون وزمتلاؤه 

عن طبيعة عملهم وطبيعة المادة التعليمية التي  -وعلى التلاف مستتتميتاتهتا وتصتتتنيفتاتها  -معتقتدات 

وتنبثق من هذه المعتقدات  معتقدات لاصتتتة أشتتتاروا إليها   .يدرستتتونها وعن دورهم ومستتتؤولياتهم

وهذه المعتقدات وبموازاة معرفة    ( Pedagogical Content Beliefs )دات المحتوى البيداغوجيةبمعتق

 .المحتوى البيداغوجية تشكلان الإطار المرجعي الذف يستندون إليه في سلوكهم التعليمي
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(  أن المخزون المعرفي للمادة التعليمية وأصول  1992ويرى كلار  وبيترستون كما ورد في ) عويضتة،

تدريستتها ) المعرفة البيداغوجية ( يشتتكلان الأستتاس لن ريات المعلمين ومعتقداتهم فيما يتعلق بمهماتهم 

 التتتتتتتعتتتلتتتيتتتمتتتيتتتة، ولمتتتا كتتتانتتتت متتتعتتترفتتتة المتتتحتتتتتتتوى التتتبتتتيتتتداغتتتوجتتتيتتتة اتتتثتتتا

ا التمازج بين المحتوى والبيداغوجيا ا، فبن المحتوى في معرفة المحتوى البيداغوجية يجا أن يعاد تن يمه 

الطلبتة والبيئتة الصتتتفيتة والمنهتاج، وإعتادة التن يم هتذه تدور حول معتقدات المعلمين بحيتث يهتّم بت

الشتتتخصتتتية وتلك المرتبطة ارتباطاً وثيقاً بتخصتتتصتتتهم، فالمحتوى في معرفة المحتوى البيداغوجية لا يكون 

ذا همعزولاً، وتوجّه المعلمين  لتدريس محتوى معين يستتتتلزم التيار طرق تدريس معينة ورفض ألرى، و 

يعني أن المعلمين ستتتيطورون ذليرة من طرق التتتدريس تتنتتاغم مع معتقتتداتهم حول المفتتاهيم التي 

 .يعتقدون أنها الأهم بالنسبة لتعلم الطلبة

وفي لأتتوء الأبحاث والدراستتات التي أشتتير إليها ستتابقاً ثكن اقتراح شتتكا تخطيطي يوّلأتتح مصتتادر 

 (.  2معرفة المحتوى البيداغوجية  الشكا ) 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

 

 (: مصادر معرفة المحتوى البيداغوجية وعلاقتها بالقرارات التدريسية 2الشكا ) 

وفي هذا المخطط تشتتكا الذليرة المعرفية عند معلمي الكيمياء وتتضتتمن المعرفة العلمية في مجال 

من  ية، الأستتاس لمعتقداتهم، وتنبثقتخصتتصتتهم، والمعرفة البيداغوجية العامة، والخبرات الحياتية والعمل

هتذه المعتقتدات معرفة لاصتتتة بكيفية تدريس محتوى معين وكيفية تقدثه للطلبة هي معرفة المحتوى 

 ( 2ويشير الشكا )  .البيداغوجية

  

العمل الحياة

 ية

معرفة المادة 

 التعليمية

المعرفة 

 البيداغوجية

البنية 

المفاهيمية 

 للعلم

 طبيعة العلم

البنية 

 القاعدية 

القرارات 

 التعليمية

معرفة المحتوى  ممارسة تعليمية   المعتقدات 

 البيداغوجية

 الخبرة السابقة

 بنى المعرفة  المعرفة بنى 
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إأ أن القرارات التي يتختذهتا المعلمون المتعلقتة بتالتخطيط للدرس، والقرارات التي يتخذونها في  

مهتا إأ حتد معين معرفة المحتوى البيداغوجية  التي ثتلكونها، وتعكس هذه القرارات أثنتاء تنفيتذه تحك

ويستدل على معرفة المحتوى البيداغوجية من السلو    .مستوى تطور هذا النوع من المعرفة لدى المعلمين

  .التعليمي الذف ثارسه المعلمون في غرفة الصف وتفاعلهم مع سلو  الطلبة الصفي

ئج الأبحاث إأ أن المعلمين المبتدئين ثتلكون مستويات سطحية أو غير مكتملة من معرفة وتشير نتا

ويستتتتخلص    ( Shulman, 1978; Feinman-Nemser & Parker, 1990 ) المحتوى البيتداغوجية

ون كالمعلمون المبتدئون معرفة المادة الدراستتتية من المنهاج مباشرة، وتكون هذه المعرفة غير محّورة، ولا ي

لديهم إطار متماستك أو من ور يقدمون من للاله المعلومات، وثيلون لاتخاذ قرارات بيداغوجية عريضة 

  ,Carpenter )دون تقويم لمعرفتة التلاميذ الستتتابقة ومستتتتوياتهم النمائية أو إستتتتراتيجيات التعلم 

Fennema,  Peterson, & Carey, 1989)   وفي هذا الستتياق يرى شتتولمان .( Shulman, 1987 )   أنه

ة معرفة المحتوى  عنتد دراستتتة الحتذاقتة في التتدريس يجتا تنتاول معرفتة المعلم بالبحث أولاً، ولاصتتتّ

 .اللازمة لتدريس محتوى معين  ( PCK )البيداغوجية 

 )أن معرفة الحاذقين الإجرائية   ( Cocheran, 1997 )فقد أكد اندرستون وبوزنر كما أشير إليه في 

Procedural Knowledge )    إأ حد كبير غير والأتتحة ولأتتمنية في طبيعتها ومرتكزة على الخبرة، ويعزو

ها تلقائية المعرفة الإجرائية ) كيف  أندرستتون وبوزنر ستتبا ذلك إأ أن زيادة الخبرة عند  الحاذقين تستتّ

لمقدرة على (، ويفقد كثير من المعلمين الحاذقين ا  Declarative Knowledgeيطبقون المعرفة التقريرية 

تولأتتتيح معرفتهم، لأن معرفتهم الإجرائية حلت محا معرفتهم التقريرية ) معرفة الاستتتتراتيجيات التي 

والسؤال المطروح هو:  كيف ثكن لمعرفة الحاذقين أن تصبح في متناول المعلمين  .عليهم أن يستخدموها (

 نية ومرتكزة على الخبرة ؟المبتدئين، إذا كانت هذه المعرفة إأ درجة كبيرة غير والأحة ولأم

يواجه المعلم مواقف معقدة في أثناء عمله مما يضتتتطره إأ اتخاذ قرارات في مواقع العما.  وتتمثر 

هذه القرارات بالقيود والمحددات التي تفرض نفستتها على ستتلوكات المعلم، وبتوقعات الإدارة المدرستتية، 

دى فهمه لمحتوى المادة التعليمية والإجراءات اللازمة كما تتمثر قرارات المعلم أيضتتتا بم .والرفتاق، والطلبة

وثيتتا المعلمون عنتتد اتختتاذهم لهتتذه القرارات إأ الربط بين الخبرات التعليميتتة  .لتنفيتتذ هتتذا المحتوى

  .السابقة والإجراءات التي يتطلبها الموقف التعليمي
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على الرجوع إأ ما ستتتبق، أن قدرة المعلم   ( Poltorak, 1993 )وفي هتذا الستتتياق يرى بولترا 

  .والتعلم من لبرته السابقة في البيئة الصفية هي قدرة مركبة وليس من السها اكتسابها

وعلى الرغم أن الدراسات التربوية قدمت عدداً من النماذج لتطوير الحذاقة التعليمية من حيث 

م تصبح أقا ولأوحاً عندما نتكلتطوير مجموعة من المعارف التي يجا أن يتقنها المعلم، إلا أن معرفتنا 

عن معلم حاذق، فالمعلم الحاذق مصطلح يحتاج إأ إجماع ؛ ها هو المعلم الطويا الخبرة زمنياً فقط ؟ 

أم هو المعلم الكفي، ذو الخبرة، الذف تقدم في مضمار عمله بتقادم الخبرة ؟ أم هو المعلم المتمما مهما 

ما العواما التي أسهمت في تطور هذا  :ت مع تساؤل آلر هوقلت سنوات لبرته ؟ وتتدالا هذه التساؤلا 

 حاذق ؟المعلم من معلم مبتدئ إأ معلم 

إن مستتار كا معلم ونمط تطور معرفته رحلة انفرادية واستتتثنائية، تتمثر بخبراته الشتتخصتتية ورؤاه 

فيه جميع ومواهبته ورغبتاتته ) دالتا غرفة الصتتتف ولارجها (، وبما أنه لا يوجد معيار محدد يشتتتتر  

المعلمين الحتتاذقين ولا ينطبق على غير الحتتاذقين، لا بتتد أن يكون هنتتا  إعتتادة تصتتتور لمفهوم الحتتذاقتتة 

   ( PCK ) التعليمية مشتتق من واقع الممارسة التعليمية، بحيث يولأح دور معرفة المحتوى البيداغوجية 

 .النوع من المعرفةفي تطوير الحذاقة التعليمية عنده، وتصوراته التي يبنى عليها هذا 

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها
عمليتة التعليم تطوريتة، وتستتتتمر في النمو والتغير مع تطور الخبرة التعليميتة، وتشتتتكتا معرفة 

المعلمين الحاذقين الجزء المهّم في تطورها، وقد أكدّت نتائج البحوث وحركات الإصتتتلاح التربوية الحديثة في 

معرفة المادة التعليمية  والمعرفة البيداغوجية، تشكلان مكونين أساسيين في  الولايات المتحدة الأمريكية  أن

 تتتتتدريتتتتس التتتتعتتتتلتتتتوم متتتتن أجتتتتا التتتتفتتتتهتتتتم، وقتتتتد ألأتتتتتتتاف شتتتتتتتولمتتتتان

( Shulman, 1986, 1987 )   مكونتاً أستتتاستتتياً ثالثاً للتدريس الجيد، هو معرفة المحتوى البيداغوجية

(PCK) عند معلمي العلوم، التي تسهم بولأوح في تطوير الحذاقة التدريسية. 

 )وارتكزت الدراسات المتعلقة بالحذاقة على دراسة البنى المعرفية عند الحاذقين  وعمليات العرفان 

Cognition )   ) وقد تناولت هذه الدراستتات طبيعة هذه  .التي يستتتخدمونها ) آلية معالجة المعلومات

ها، وبعمق ير المواقف الإشكالية التي يواجهونالحذاقة المتعلقة بالاستراتيجيات والخطط المستخدمة في تفس

 المعرفة وطريقة تن يمها، 
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وبالكيفية التي يختلف فيها الحاذقون عن المبتدئين من حيث التعاما مع هذه الأمور المشتتار إليها 

وبقيتت آليتة تطور معرفتة المعلمين الحتاذقين، وعلاقة هذا التطور  .عنتدمتا يواجهون مشتتتكلات معقتدة

 .إدراكاتهم وتصوراتهم عن الأحداث الصفية غير والأحة ااماً بمعتقداتهم و 

وقد جاءت هذه الدراستة لاستتقصاء كيفية تطور الحذاقة التعليمية عند معلمي العلوم، أف تطور 

قتتدرتهم على التعليم من حيتتث تطور معرفتهم بمعرفتتة المحتوى البيتتداغوجيتتة، وعلاقتتة هتتذا التطور 

م والتعلم وطبيعة العلم، وقد حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة بمعتقداتهم وتصوراتهم عن التعلي

 :التالية

ما أشتتكال معرفة المحتوى البيداغوجية التي توجد عند معلمي الكيمياء في المستتتويات المختلفة من  :أولاً

 الحذاقة التعليمية ؟

 لبيداغوجية عند معلمي الكيمياء ؟ما السياقات والأحداث التي لها أثر في تشكيا معرفة المحتوى ا :ثانياً 

 كيف تمثرت معرفة المحتوى البيداغوجية بمعتقدات المعلمين عن التعّلم والتعليم وطبيعة الكيمياء ؟  :ثالثاً 

 :تعريف المصطلحات
  Teaching Expertise :الحذاقة التعليمية

يجة متكاملة ومتماستتتكة نتهي المقدرة على إعادة بناء المعارف الضرتتتورية للتعليم الفعال في بنية 

المعرفة اللازمة للتعليم الفعال بستتبعة مجالات    (Shulman, 1987)للخبرة المتكررة،  وقد حدد شتتولمان 

معرفتة المحتوى، ومعرفتة بيداغوجية عامة، ومعرفة المنهاج،  ومعرفة المحتوى البيداغوجية، ومعرفة  :هي

ومعرفة الغايات والأهداف التربوية والقيم وأستتتاستتتها لصتتتائص المتعلمين،  ومعرفة الستتتياقات التربوية، 

  .الفلسفي والتاريخي

د شتتتولمان  معرفة المحتوى البيداغوجية أحد أهم مجالات    ( Shulman,1986; 1987 )وقتد عتّ

وتستتتتلزم الحذاقة التعليمية القدرة على التفكير التمم  والمهارات فوق  .المعرفتة اللازمة للتدريس الفعّال

 .ة التي يستخدمها الأفراد لمراقبة أفعالهم وتقوثهاالمعرفي

 :(PCK)معرفة المحتوى البيداغوجية  

أنها اثا اازج المحتوى مع البيداغوجيا،  بهدف تطوير فهم    (Shulman, 1987)عرفها شتتتولمان 

قدرات للكيفية تقديم مادة تعليمية معينة أو قضتتتية أو مشتتتكلة وتكييفها بما يتلاءم مع الاهتمامات وا

    Representationsالمختلفة للمتعلمين، وتتمثا في جملة التمثيلات 
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والاستتراتيجيات التدريستية التي يستخدمها المعلم في تعليم محتوى محدد لفئة معينة من الطلبة، 

  .مع الاهتمام بخصائص المتعلمين والسياق التربوف الذف يتم فيه التعّلم

 :السياقات

الستتياسية التي أحاطت بالمعلم وأدت به إأ  –يمية والثقافية والاجتماعيةهي جملة ال روف التعل

 .التطور المهني الذف يتميز به في الوقت الحاضر

 :المعتقدات

( بمنها أية بنية معرفية تشتتتتما على تداعيات انفعالية قوية،  5005عّرفها باجارس كما ورد في ) الشتتتيخ، 

وعلى ذلك فالمعتقدات أقرج إأ  .لشيتتتء ما وفي موقفه العم  منه وترتبط بذاتية الفرد، وتؤثر في تقوثه

المن ورات، وتعبر عن اقتنتاعات أو التزامات فكرية، وذلك لأنها مدعومة بالشتتتواهد والأدلة، وذات قدرة 

  .تفسيرية واسعة، وتعين على تحقيق الأهداف الشخصية والاجتماعية لمعتنقها

 :أهمية الدراسة
عارة لإصتتلاح التعلم على إعادة الن ر في عملية تعليم العلوم وتربية المعلمين، تركزت الدعوات الم

وقد صتتدر عدد  من الوثائق  .بهدف تجويد تدريس العلوم وتطوير المتطلبات الستتابقة للحذاقة التعليمية

 المتتتتتعتتلتتقتتة بتتهتتذه المتتولأتتتتتوعتتات، لتتعتتا أهتتمتتهتتا عتتلامتتات التتتتتنتتويتتر التتعتتلتتمتتي

( Benchmarks for Scientific Literacy ) التتتي طتورتتهتتا الترابتطتتة الأمتريتكيتتة لتطوير العلوم 

( AAAS, 1998)   والمعايير القومية للتربية العلمية( National Science Education Standards )   

وترتكز هتتذه الوثتتائق على ضرورة إحتتداث تغيير    (NRC,1996 )التي طورهتتا مجلس البحتتث القومي 

 .وازاته تغيير جوهرف في إعداد معلمي العلومجوهرف في تدريس العلوم، يسير بم

وتؤكتد التوجهتات الحديثة في إعداد المعلمين وتدريبهم ضرورة جسرتتت الفجوة القائمة بين المحتوى 

والبيداغوجيا التي تحدث عندما يتعلم المعلمون البيداغوجيا بعيداً عن المحتوى، وفي هذا الستتتياق يقترح 

أن معرفة المحتوى البيداغوجية ثكن أن تكون المن ور الجديد  (Anderson , 1989 )أندرستتتون وزميله 

لبرامج إعتتداد المعلمين، فتتالمفهوم الإبستتتتمولوجي لمعرفتتة المحتوى البيتتداغوجيتتة  ثكّّن من ربط معرفتتة 

 المحتوى بالمعرفة البيداغوجية،
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 إعداد معايير  (Duggan - Hass, Enfield & Ashman , 2000 )وقد استتتخدم دوجان وزملاؤه 

، لبناء أنموذج متكاما لإعداد (NSTA, 1999 )معلمي العلوم التي أعدتها رابطة معلمي العلوم القومية 

 المعلمين، يرتكز على تدالا المحتوى مع البيداغوجيا وعدم الفصا بينهما الملحق )د(.

فرص  إأ إن تطوير التنوير العلمي، وتطوير المقتتدرة على تحويتتا معرفتتة المحتوى البيتتداغوجيتتة

تعليمية يستتتتلزمان فهماً أكبر من فهم المحتوى بعيداً عن البيداغوجيا، فهما يستتتتلزمان  فهماً لتقاطعهما 

والتفكير في البيداغوجيا والمحتوى معاً يعطي المعلم فرصتتة للتفكير في حاجات المتعلمين بشتتكا فردف  .معاً 

لتي تبدو إشتتكالية عند بعض المتعلمين، بعمق وشتتمولية، ويستتاعد المعلم على الكشتتف عن المولأتتوعات ا

 .ويساعد على  إحداث التغير المفاهيمي عندهم

وتكمن أهمية هذه الدراستتتة في أنها تشتتتكا حلقة من الحلقات التي تهدف إأ بناء تفستتتيرات 

مترابطة لكيفية تطور قدرة المعلمين على التعليم عبر جميع م اهر حياتهم دالا غرفة الصتتتف ولارجها، 

رفه المعلم ويعتقده عن التدريس والتعلم والمنهاج وعن نفستته مهم جداً بالنستتبة لتطوره، ولبرات فما يع

ا تضتتع الأستتاس الذف يؤثر في طريقة تدريس   (Goodson et al., 1996 )  ما قبا التدريس كما يقول  

وية أستتتس هذه اله المعلم، وتعتد مرجعاً لهوية المعلم على مدى الحياة، حتى في اللح ات التي تهتز فيها

  .بسبا لبرات الغرفة الصفية ا

وقد تستاعد دراستة آلية تطور معرفة الحاذقين على الكشتف عن الخصتائص والمكونات والسياقات 

والحوادث والمعتقدات  التي تستتهم في تطور معرفة المحتوى البيداغوجية، والتي تعّد  مكوناً أستتاستتياً في 

تختدام هذه العنار جميعها فيما بعد، ونتائج الأبحاث المتعلقة تكوين الحتذاقتة التعليميتة، وثكن استتت

بالحذاقة التعليمية والمعايير العالمية لإعداد معلمي العلوم، أستتتاستتتاً لبناء أنموذج لتدريا معلمي العلوم 

  .يتفق مع المعايير العالمية

 طور في المجالاتوقتد شتتتهتد الربع الألير من القرن العشرتتتين ثورة العلوم والتقتانتة الفتائقة الت

الخ، ومع ثورة المعلومتاتيتة ظهرت مفتاهيم جتديدة من نوع ا  …الإلكترونيتة والفيزيتائيتة والبيولوجيتة 

اقتصتتاد المعرفة ا الذف يقوم على فهم جديد أكثر عمقاً لدور المعرفة ورأس المال البشرتتف، ونحن في الأردن 

  المستتتلزمات الأستتاستتية لهذا الاقتصتتاد، التي من على أبواج الدلول في ا اقتصتتاد المعرفة ا، وعلينا إدرا

 أبرزها تطوير رأس المال البشرف بنوعية عالية، 
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وهتذا يتطلتا إعتادة هيكلتة الن تام التربوف ابتداءً من المدرستتتة الابتدائية وصتتتولاً إأ التعليم  

 .الجامعي، وتوجيه اهتمام مركز لإعادة تمهيا المعلمين ورفع مستوى تدريبهم وكفايتهم

ويبتدو الطابع العام لبرامج إعداد المعلمين في الأردن تقليدياً، بمعنى أن الخبرات التي تقدم للمعلم 

المتتدرج هي لبرات ن ريتة، كما أن هتذه البرامج لم ترتق بمعتارف المعلمين وتحتدث الزيتادة الوالأتتتحة 

 الأردن العربية عامّة وفي والمرجوة في الفتاعلية التعليمية لهم، فم اهر انخفاض مستتتتوى المعلم في البلاد

ة متعتددة، وت هر في عتدم اكن المعلمين من مهتارات التتدريس، بالإلأتتتافة إأ نقص في الإعداد  لتاصتتتّ

 .( 1112الأكادثي ) أبو زينة، وأبو لبدة، 

وتكمن أهمية هذه الدراسة أيضاً في أنها تتناول مولأوعاً جديداً، لا تزال البحوث جارية فيه، بهدف 

وفي ظا تزايد المعرفة العلمية وتشتتتعا فروعها، وتنوع  .وع التعليم من أجا تحستتتين التعلمالنهوض بن

 أستتتتتالتتيتتا التتتتتدريتتس المتتتتتبتتعتتة في التتعتتلتتوم، وارتتتفتتاع ستتتتتقتتف التتتتتنتتويتتر التتعتتلتتمتتي

 ( Scientific Literacy )    ،فبن الدور المتوقع من برامج إعداد المعلمين، لأتتتمن المعايير العالمية الرفيعة

 .ج معلمين حاذقين ثتلكون قاعدة المعرفة الأساسية للتعلم مدى الحياةيتمثا في إنتا 

 :حدود الدراسة
اهتمت هذه الدراستتة باستتتقصتتاء الكيفية التي تتطور بها الحذاقة التعليمية عند معلمي الكيمياء 

وكما  - نمن ناحية أشتكال معرفة المحتوى البيداغوجية التي يطبقونها في أثناء تدريسهم، ولما كان المعلمو 

ميّالين إأ تكييف المادة التعليمية بما يتفق مع معتقداتهم ون رياتهم الشتتخصتتية   -يشتتير الأدج التربوف 

وتلك المرتبطة ارتباطاً وثيقاً بتخصتصهم، فقد اهتمت هذه الدراسة أيضاً بمعرفة السياقات والأحداث التي 

 أثرت في تشكيا حذاقتهم التعليمية وتطويرها. 

هذه الدراستتة المنهجية النوعية، وهي تنتمي إأ دراستتات الحالة المتعددة، لذلك لا بد وقد اتبعت 

 :من الاهتمام بمحددات الدراسة الآتية

اقتصرتت عينة الدراستة على فئة من معلمي الكيمياء الحاذقين الذين يدرسون الصف العاشر  .1

 .الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية التابعة لجنوّ  عمان

لجمع البيانات اللازمة لهذه الدراسة،    ( Narrative inquiry )اعتماد الاستقصاء الروائي  تم .5

  :فقد استخدمت
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لتعّرف معتقدات المعلمين عن طبيعة الكيمياء    Semi Structuredالمقابلات شتتتبه المقننة  -

 وعملية التعلم والتعليم

 .وجية تشكيا معرفة المحتوى البيداغالسيرة الذاتية لمعرفة السياقات والأحداث التي أثرت في -

الملاح ة الصتفية للمعلمين في أثناء تدريسهم وحدة االانت ام في سلو  العنار والمركبات ا  -

 .لمعرفة أشكال معرفة المحتوى البيداغوجية التي يطبقونها

 .استخدم التحليا الاستقرائي لتحليا البيانات المجّمعة .3

صتتة بالعينة المختارة وبالأدوات المستتتخدمة وبالوحدة الدراستتية وعليه فبن نتائج هذه الدراستتة لا

المشتاهدة عند المعلمين وبطريقة التحليا، ويجا تولي الحذر من تعميم نتائج هذه الدراسة في تغّير أف 

  .من المحددات السالفة الذكر
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 الفصا الثاني

 الإطار الن رف والدراسات ذات الصلة

استتتعاً بدراستتتة معرفة المعلمين ومعتقداتهم، وقد ركز البحث التربوف شتتتهد العقد الألير اهتماماً و 

 المتتتتتتتعتتتلتتتق بمتتتعتتترفتتتتتتتهتتتم  ومتتتعتتتتتتتقتتتداتتتتهتتتم في بتتتدايتتتاتتتته عتتتلى تتتتفتتتكتتتيرهتتتم 

( Teachers Thought  Processes )   على اعتبار أن وصتتف تفكير ا لمعلم وتخطيطه يعد أدوات لفهم

 يات الفكرية والقرارات التفاعلية التيالعمليات التي تجرف في غرفة الصتتتف، فوصتتتفت الدراستتتات العمل

يتخذها المعلمون الحاذقون في أثناء تدريستتهم، وقد انبثق عن هذه الأبحاث ولاصتتة تلك التي ركزت على 

فهم الفروق بين المعلمين الحتتاذقين والمبتتتدئين من نتتاحيتتة عمليتتات تفكيرهم أبحتتاث عنيتتت بتتالحتتذاقتتة 

 .( Teaching Expertise )التعليمية 

الجتدل التدائر حول الحذاقة التعليمية إأ أن البحوث التربوية التي ارتكزت على دراستتتة  ويشتتتير

عمليات التفكير عند المعلمين  قد فشتتلت في تحديد معيار يوافق جميع الحاذقين، ولا يلائم غير الحاذقين، 

حستتتا  وعولأتتتاً عن ذلتك، فتبن الحتاذقين يتشتتتابهون كمفراد عائلة، وقد نوقشتتتت الحذاقة التعليمية

(Sternberg et al., 1995 بدلالة أنموذج يشتتما على الخصائص النموذجية للحاذقين ).  وحّدد شولمان( 

Shulman, 1987 )   ثلاثة أنواع من المعرفة، تعتبر مكونات أستتاستتية لنموذج تعليم الحاذقين( Expert 

Teaching )   توى البيداغوجية، وعّد شتتتولمان معرفة المحتوى، والمعرفة البيداغوجية،  ومعرفة المح :هي

معرفتة، معرفتة المحتوى البيتداغوجيتة هي  المن ور الواستتتع الجديد الذف ثكن من للاله فهم الحذاقة 

التعليمية، إذ يشتير هذا المفهوم إأ تفسيرات المعلمين وتحويلاتهم للمادة التعليمية في سياق تسهيا تعلّم 

 التلاميذ. 

ق المتعلق بمولأوع هذه الدراسة ومناقشة الأفكار المرتبطة بمتغيراتها ولتستهيا مراجعة الأدج الساب

 :تم تصنيف هذا الأدج على النحو الآتي

 الدراسات المتعلقة بالمعلمين الحاذقين والمبتدئين  :أولاً

 الدراسات المتعلقة بمعرفة المحتوى البيداغوجية  :ثانياً 

 لتربوية الدراسات المتعلقة بمعتقدات المعلمين ا :ثالثاً 
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 الدراسات المتعلقة بالمعلمين الحاذقين والمبتدئين  :أولاً

لعتا من أكثر المولأتتتوعتات البتارزة في أدبيتات التعليم الفعّال ما يتعلق بحقيقة أن لدى المعلمين 

الحاذقين مخزوناً وافراً من المعرفة في مجال تخصتصتهم، وأنهم ثتلكون معرفة بالأنما  التن يمية وأصناف 

ورون أنتتت تتتمتتتة متتتفتتتاهتتتيتتتمتتتيتتتة المتتتعتتتلتتتو   متتتات المتتترتتتتبتتتطتتتة بمتتتولأتتتتتتوع متتتعتتتيّن، ويتتتطتتتّ

) مخططات معرفية ( لتن يم هذه المعرفة وتخزينها تعينهم على تفستتير المواقف واتخاذ القرارات الفعّالة 

 .( 1988الشيخ،  ;  Livingstone & Borko, 1989التي تحقق أداءً مميزاً )

أن إحدى الخصتتائص الرئيستتة التي ايز الحاذقين من ( إأ  1988ويشتتير البحث التربوف ) الشتتيخ، 

المبتدئين هي امتلا  الحاذقين لبنى معرفية أكثر تن يماً، فعندما سِئا عدد من المعلمين الحاذقين أن يصفوا 

ما يعرفونه في مولأتتوع  محدد مستتتخدمين التمثيلات البيانية لعرض ما يعرفونه، أظهرت عروض المبتدئين 

لمفاهيم، وبخلاف ذلك أظهرت اثيلات الحاذقين بنِى تن يمية معقدة، وفضلاً عن ذلك، ليوطاً طويلة من ا

دمج الحتتاذقون المعلومتتات الجتديتتدة في متتا لتديهم من معرفتتة وأعتادوا بنتتاءهتا وتن يمهتتا، في حين ظهر 

 .المبتدئون أنهم يضيفون المعلومات الجديدة إأ البنى الموجودة لديهم

( أن المعلمين الحاذقين ثلكون معرفة دقيقة التفاصيا بما  1988الشيخ،  ويرى شونفلد كما ورد في )

تتة لهم، ويستتتتطيع المعلمون الحاذقون أن  يعرفه الطلبة عن المحتوى وعن إستتتتراتيجيات التعلم المتيسرت

جيات ييقدروا متى ينبغي لهم أن يقدموا دعماً كبيراً أو قليلاً للتعلم، كما أن لديهم إدراكاً والأتتحاً للإستتترات

   .الأكثر فعالية لتعليم أجزاء معينة من المحتوى

أن المعلمين المهرة ثتلكون بنتتاءً   ( Leinhardt & Greeno, 1986 )ووجتتد لينهتتاردت وجرينو 

معرفيتاً معقتداً يتتملف من مجموعتة متتداللتة من الأفعتال المن متة، أشتتتارا إليته بتالمخططات المعرفية 

“Schemata”  بمستتتتويات مختلفة من العمومية، وين ر إليها على أنها روتينات،   وت هر هذه المخططات

وبيّنتت التدراستتتة أن المعلمين المهرة يستتتتختدمون روتينتات مجربتة جيداً، تقلا حملهم العق ، وهذه 

  .المخططات المعرفية تعكس الاستراتيجيات التي يستخدمها المعلمون في أثناء تخطيطهم

فقد أشار إأ أن المعلمين الحاذقين والمبتدئين يستخدمون مخططات  ( Berliner, 1986 ) أما بيرلينر

معرفية مختلفة؛  فالحاذقون قادرون على عما استتتتدلالات عن الأشتتتياء والحوادث التي يلاح ونها، أمّا 

فهم قادرون على وصتتف أفكار بستتيطة جداً، وتحديد الخصتتائص الستتطحية، وليستتت لديهم  المبتدئون 

 .الملامح التي يستخدمها  الحاذقون واستخدامها القدرة على تحديد
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وقد أشتتتارت نتائج الدراستتتات أيضتتتا إأ أن معرفة المعلمين الحاذقين تتضتتتمن مفاهيم ومبادئ 

وتعميمات ذات مستوى عال، في حين يعتمد المبتدئون على معرفة مجزأة غير متماسكة ومستمدة مباشرة 

ات بيتداغوجية ارتجالية دون أن يملذوا في حستتتبانهم معرفة من أدوات المنهتاج، وثيلون إأ اتختاذ قرار 

 التتتتتلامتتيتتذ الستتتتتابتتقتتة أو اهتتتتتمامتتاتتتهتتم أو قتتدراتتتهتتم أو إستتتتتراتتتيتتجتتيتتاتتتهتتم التتتتتعتتلتتيتتمتتيتتة، 

( Anctil, 1991; Carpenter et al., 1989; Ropo, 1987). 

 وقتتد حتتدّدت بعض التتدراستتتتات الخصتتتتائص المشتتتتركتتة للمعلمين الحتتاذقين، منهتتا دراستتتتة

فقد قامت    ( Anderson -  Patton, 1998 )باتون  -، ودراستتة أندرستتون ( Smith, 2000 )ستتميث 

بدراستتة هدفت إأ استتتخدام وجهة ن ر نموذجية للتدريس بوصتتفها إطاراً   ( Smith; 2000 )ستتميث 

ن رياً، تفسرتتّ من للاله الاستتتجابات الشتتفهية لثلاثة معلمين حاذقين وتحّدد  درجة التشتتابه ) الخصتتائص 

لمشتتركة ( بين هؤلاء المعلمين وتوصتتفها،  وقد جمعت البيانات من مصتتادر متعددة اشتتتملت على أستتئلة ا

أجاج عنها المشتاركون قبا الملاح ة، وتستجيلات صتفية، ومقابلات  محكمة، وتقارير المشاركين، وملاح ة 

 الباحث، بالإلأافة إأ الوسائا والأبحاث والمعارض التي أعدها المعلمون.

 :من للال تحليا البيانات أن المعلمين الثلاثة يشتركون في الخصائص الآتية وتبين

أنهم ثتلكون ثقة عالية في أنفستتتهم وفي مهنتهم، لاعتقادهم بمن ما يفعلونه في غرفة الصتتتف  -1

  .يؤثر في حياة تلاميذهم المستقبلية

ة بين مشتتترك أنهم يتحدثون عن صتتفوفهم بوصتتفها جماعة من المتعلمين، إذ تكون المستتؤولية -5

 .المعلم والتلاميذ

أنهم يؤكتدون أهمية تطوير العلاقات الشتتتخصتتتية والعملية مع طلبتهم بهدف تن يم تعلّم  -3

 الطلبة.

أنهم ينحون في تتتدريستتتهم المنحى المتركز على المتعلم، ويتجتتاوبون مع حتتاجتتات تلاميتتذهم  -4

 .ويتحملون مسؤولية تعلم تلاميذهم

درسة ومهنة التعليم من للال القيادة والخدمات والدعم أنهم يسهمون بفعالية في مجتمع الم -2

  .الذف يقدمونه للمعلمين المبتدئين
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بدراستة نوعية استخدمت فيها  ( Anderson – Patton , 1998 )  باتون  –وقد قامت أندرستون 

م، وقد هالاستقصاء الروائي لجمع البيانات، بهدف تكوين فهم عميق لوجهات ن ر المعلمين المبدعين ولبرات

التير المعلمون المبدعون بحستتتا رأف زملائهم وتلاميذهم، ودرستتتت الباحثة ستتتيرة حياتهم من للال 

  .المقابلات المعمقة ذات النهاية المفتوحة

جع المعلمون على استتتكشتتاف الخبرات المهمة في حياتهم، وإعدادهم وتدريبهم والتمما في  وقد شتتّ

اً في إبداعهم وتعليمهم، ولاح ت الباحثة المعلمين في أثناء تعليمهم كيفية تمثير الأمور المشتتتار إليها ستتتابق

وتكونت عينة الدراستتة من ستتتة  .وأجرت مقابلات مع تلاميذهم لتعّرف إأ آرائهم ولبراتهم مع المعلمين

 .سنة، ويدرسون مساقات متنوعة 24-40ثلاثة ذكور، وثلاث إناث، تراوحت أعمارهم بين   :معلمين

يشتتكا مكوناً رئيستتياً في حياة كا معلم    ( Diversity )الدراستتة إأ أن التنوع  وأشتتارت نتائج

وطريقتة تتدريستتته، والمعلمون المبدعون في هذه الدراستتتة هم أفراد مميزون، وكانت للفياتهم وكذلك 

 شتتتتخصتتتتيتتاتتتهتتم وأنمتتا  تتتدريستتتتهتتم ولتتبراتتتهتتم واهتتتتتمامتتاتتتهتتم وجتتوانتتا إبتتداعتتهتتم كتتلتتهتتا 

 :راسة من للال مناقشة المحاور والقضايا الآتيةمتباينة،  وقد عرلأت نتائج الد

 الإبداع ينشم بالفطرة. -

 المعلمون المبدعون لديهم نزعة إنسانية. -

 .العلاقة التعاونية بين المعلم والتلاميذ تسها عملية الإبداع -

 المعلمون المبدعون لديهم شاطحات إبداعية منذ الطفولة. -

 .وعة، وإعدادهم وتدريبهم مستمرانالمعلمون المبدعون لديهم لبرات حياتية متن -

 .المعلمون المبدعون يصفون لبراتهم بوصفهم غرباء -

  .المعلمون المبدعون مثاليون وقادة في مهنتهم -

 الدراسات المتعلقة بمعرفة المحتوى البيداغوجية  :ثانياً 

ركزت  دوفيما يتعلق بتالدراستتتات التي تناولت تطور معرفة المحتوى البيداغوجية عند المعلمين فق

على الكيفية التي يحول بها المعلمون المبتدئون  معرفتهم للمادة التعليمية إأ شكا قابا للتعلم، في سياق 

وفيما يمتي عرض لبعض الدراسات التي اثا   .معرفة المحتوى والخبرة التعليمية ومعرفة لصائص المتعلمين

 .عينة من الأبحاث النوعية التي تدعم ما أشِير إليه سابقاً 
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 Sanders, Borko & Lockard, 1993 ) في مجال معرفة المادة التعليمية لاحظ ساندرز وزميلاه 

ثلاثة معلمين حاذقين يدرسون في المرحلة الثانوية في  أثناء تخطيطهم وتدريسهم وتمملهم في نجاح  (

وكات ون  إأ سلتعليمهم، في تخصصهم ولارجه، وقد بينت نتائج الدراسة أن المعلمين الحاذقين يلجؤ 

تشبه سلوكات المعلمين المبتدئين عندما يدرسون بعيداً عن المجال الذف يحذقونه،  فبعيداً عن تخصصهم، 

احتاج المعلمون الحاذقون إأ زمن أطول للتخطيط وتنفيذ الدروس، ولم يبد هؤلاء المعلمون وعياً بمهمية 

وعات القبلية للتلاميذ أو للزمن اللازم لتدريس مولأ المولأوعات وتسلسلها وبنية المادة التعليمية والمعرفة

مختلفة، ومع أن هؤلاء المعلمين اعتمدوا على معرفتهم البيداغوجية التي تشكلت من تدريسهم في 

مجالات تخصصهم، فبنهم وجدوا صعوبة في الإجابة عن أسئلة الطلبة وربطها بالمحتوى، فكانوا يرتبكون 

 .إأ الإجابة عن سؤال يحتاج إأ تفصيلات واثيلاتويربكون الطلبة عندما يضطرون 

وعلى النقيض أظهر هؤلاء المعلمون فعتاليتة في التخطيط في مجال تخصتتتصتتتهم، وعلى نحو دقيق 

وروا ما يحدث دالا غرفة الصتف من حيث تغطية المحتوى وتوقعاتهم عن مشاركة طلبتهم وتفاعلهم  صتّ

دلًا وا في تمملهم بعد انتهاء الدروس على مستوى فهم الطلبة ببالإلأافة إأ التوقيت، ونتيجة لذلك فقد ركز 

من تركيزهم على مدى النجاح أو الإلفاق الأتوماتيكي في تعليم محتوى معين كما كان شتتتائعاً في الدروس 

  .التي علموها لارج تخصصهم

 م علىأن المعلمين المبتدئين الذين يعتمدون في تدريستتته ( Geddis, 1993 )وقد لاحظ  جيديس 

معرفتهم للمادة التعليمية، ثتلكون أفكاراً بستتيطة عن التعلم والتعليم، وهذا يجعلهم ميّالين لاستتتخدام 

الأستتتاليا التلقينية، وينحصرتتت التعليم الجيد بالنستتتبة لهم في تغطية المنهاج المكتظ  وتلبية احتياجات 

ويدربونهم على حا الأستتتئلة بطريقة الامتحانات الخارجية، ويجعلهم يزودون طلبتهم بمعلومات غزيرة، 

  .آلية باستخدام مجموعة كبيرة من أوراق العما لحا ارينات عملية

وعلى نقيض ذلتك، فقتد اعتمد المعلمون الجيدون على معرفة المحتوى البيداغوجية والتي طوروها 

ربعة مكونات من لى أفي أثناء لبرتهم التعليمية في تصتتميم لبرات تعلمية ملائمة لطلبتهم، وقد اعتمدوا ع

المعرفتة المتعلقة بفهم التلاميذ، ومعرفة الاستتتتراتيجيات التعليمية /  :معرفتة المحتوى البيتداغوجيتة  هي

التة،  ومعرفة الطرق البديلة لتقديم المحتوى، ومعرفة الستتتمات البارزة للمنهاج، والمعرفة  التعلميتة الفعتّ

  .لأمور، مثا عمق معالجة المحتوى وتعديلهالأليرة هي التي اِكّن المعلم من الحكم على ا

فقد قام بدراستتتة هدفت إأ وصتتتف معرفة معلمي العلوم في   ( Hashweh, 1987)أما حشتتتوة 

موالأتتتيع محتددة في متادتي الفيزياء والأحياء، وتتبع تمثير هذه المعرفة في تخطيطهم وتعليمهم، وتكونت 
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درستتون المرحلة الثانوية، وثلاثة متخصتتصتتين في عينة الدراستتة من ستتتة معلمي علوم من ذوف الخبرة ي

الفيزياء وثلاثة متخصصين في الأحياء،  وقد  تم تقويم معرفتهم في مولأوعات محددة في الفيزياء والأحياء 

باستتخدام التداعي الحر والخريطة المفاهيمية ومهمات محددة، ولطط المعلمون لتدريس مولأوعات في 

  .لى كتا زوّدهم بها الباحثالفيزياء والأحياء بالاعتماد ع

وقد بينت نتائج الدراستتة أنه عندما تم تقويم معرفة المعلمين في غير تخصتتصتتهم أظهروا مفاهيم 

لاطئة وستوء فهم للمعلومات، بالإلأتافة إأ فهم غير من م للعلاقات، أما في حقا تخصتتصهم، فقد أبدوا 

، وعّدلوها لتلائم احتياجات الطلبة وقدراتهم  اهتمامتاً في الموالأتتتيع التدقيقتة المقدمة في الكتاج المدرسي

وذلتك بتالاعتماد على لبرتهم التعليميتة، وعلى قتدرتهم على اكتشتتتاف المفتاهيم الختاطئتة لدى طلبتهم 

كما بينت نتائج الدراسة أن المعلمين الستة استخدموا تقريباً العدد نفسه من الأمثلة والمماثلات  .وتعديلها

ة التعليميتة في حق  التخصتتتص، إلا أن هتذه الأمثلة والمماثلات كانت أكثر دقة في أثنتاء إعتدادهم للماد

 .وملاءمة في المجال الذف يحذقه المعلم

( فقد هدفت إأ دراستتتة تطور معرفة معلمي الفيزياء في  1115أما دراستتتة عويضتتتة ) عويضتتتة، 

قة هذا ية التي تتطور بها، وعلا المرحلة الثانوية لمادة الفيزياء التي يدرستتتونها ولأصتتتول تدريستتتها وللكيف

التطور بالخبرة في التدريس، وقد تكونت عينة الدراستة من ستبعة عشر معلماً ومعلمة، جميعهم يحملون 

الدرجة الجامعية الأوأ في الفيزياء وواحد منهم فقط يحما مؤهلاً تربوياً، واستخدم لجمع البيانات ثلاث 

التدريستية لتحليا وقائع الحصص الصفية التي سجلت للمعلمين  أنموذج تحليا المهمات :أولاً :أدوات هي

مقياس مبادئ أصتتول التدريس للكشتتف عن أستتباج اعتماد المعلمين  :والمعلمات في أثناء تدريستتهم، ثانياً 

التبار المستتتتوى المعرفي للمفاهيم الأستتتاستتتية في  :والمعلمات النماذج التعليمية التي يستتتتخدمونها، ثالثاً 

 .النيوتونيةالميكانيكا 

وقتد أظهرت نتتائج الدراستتتة تدنياً ملحوظاً في المستتتتوى المعرفي للمعلمين والمعلمات فيما يتعلق 

أما فيما يتعلق بالنماذج التدريسية فقد أظهرت  .بالمفاهيم الأستاسية في وحدة ا قوانين نيوتن في الحركة ا

المحاضرة والنموذج  :نموذجين تتدريستتتيين هماالنتتائج تشتتتابهتاً كبيراً بين المعلمين والمعلمات في اتبتاعهم 

الميكتانيكي الآ،، وأمتا النموذج التعليمي التذف استتتتند إليه المعلمون والمعلمات، فبنه يقوم على محورية 

 المعلم وسلبية الطالا،
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وقد تم  .كما بينت النتائج أن بين تصورات المعلمين والمعلمات حول عملية التعليم والتعلم تشابهاً   

صتتتا أيضتتتا إأ أنته قتد يكون للخبرة في التتدريس علاقتة بتطور معرفة معلمي الفيزياء للمادة التي التو 

يدرستتونها ولم ت هر النتائج ما يشتتير إأ أن معرفة المعلمين لأصتتول تدريس الفيزياء تتطور مع الخبرة في 

  .التدريس

 فقتتد درستتتتتت    ( Subject matter structures )أمتتا فتيما يتعلق ببنى المتتادة العلميتتة 

تصتتورات المعلمين الذاتية عن بنية   ( Gess-Newsome & Lederman, 1995 )نيوستتم ولدرمان  -جس 

المادة العلمية وعلاقتها بتعليمهم، وتكونت عينة الدراستتتة من لمستتتة معلمين يدرستتتون مادة الأحياء 

ابلات لبيانات استخدمت المقللمرحلة الثانوية، تراوحت لبرتهم بين ستبعة وستتة وعشرتين عاماً، ولجمع ا

من أجا تكوين صتتورة والأتتحة لخلفية المعلم الأكادثية والمهنية    ( Semi-Structured )شتتبه المقننة 

وأهدافه التعليمية وتصتتتوراته لبنية المادة، أما المشتتتاهدات الصتتتفية فالغاية منها توليد صتتتورة بطريقة 

ان بنية المعلم كما تبينّها ستتتلوكاته التعليمية، وقارن الباحث استتتتقرائية لبنية المادة التعليمية التي ثتلكها

 المادة التعليمية كما وصفها المعلم بتلك التي ظهرت في سلوكاته التعليمية 

وقد جاء وصتف المعلمين لبنى المادة التعليمية في مادة الأحياء متداللاً وان هنالك تسلسلًا منطقياً 

الوصتتتف الذف قدمه المعلمون، فقد كانت بنى المادة التعليمية التي في تقديم المحتوى، وبغض الن ر عن 

ثتلكونها تتملف من مفاهيم مجزأة مرتبطة مع بعضتتها بعضتتاً بخيو  هزيلة،  ولم يستتتطع المعلمون أن 

يقدموا أمثلة محددة للتكاما بين أجزاء المحتوى، أو أن  يصتتفوا كيف ثكن أن يستتتخدموا هذا المعتقد في 

 .تدريسهم

متتا المعلمون الخمستتتتة فتعزى بنى المتتادة التعليميتتة هتتذه إأ لبرتهم وهم في المرحلتتة الثتتانويتتة أ 

أما العلاقة بين بنِى المادة العلمية كما وصتتفها المعلمون وتلك التي   .والجامعية واأ لبرتهم وهم معلمون

لمحتوى علم ومعرفته للوح ت للال سلوكاتهم التعليمية، فقد كانت معقدة ومتنوعة، وتتمثر بمهداف الم

  .ومعرفته البيداغوجية، وبتفاعا الطلبة ودقة التخطيط وتنفيذ المحتوى

وأظهرت نتائج الدراستة أيضتا أن المواقف التي تتر  للمعلمين فرصة التمما في بنى المادة التعليمية 

ستتكة للمادة ية متماالتي ثتلكونها أو تعزز معتقداتهم عن تعليم العلوم يبدو أنها أستتاستتية في تطوير بن

  .التعليمية
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أمتا فيما يتعلق بتالخبرة التتدريستتتيتة المتعلقة بمولأتتتوعات محددة، فقد أشتتتار لدرمان وزميلاه 

Lederman, Gess-Newsome & Latz, 1994 )   ( إأ أنه ثكن تطور معرفة المحتوى البيداغوجية بين

رفة المادة التعليمية في ستتتياق المواقف معلمي العلوم قبا الخدمة، من للال الاستتتتخدام المتواصتتتا لمع

 وفي هتتتتذا الستتتتتتتيتتتتاق، قتتتتامتتتتت متتتتاجتتتتنستتتتتتتون وزمتتتتيتتتتلاهتتتتا .الصتتتتتتتفتتتتيتتتتة

 ( Magnusson, Borko & Krajcik , 1994 )    بدراستتة هدفت إأ تحليا معرفة المحتوى البيداغوجية

ة علستتتتة معلمي علوم في مولأتتتوع الطاقة الحرارية ودرجة الحرارة، وتراوحت لبرتهم بين ستتتبعة وأرب

نتتنتتة .وعشرتتتتيتتن عتتامتتاً   وجتتمتتعتتت التتبتتيتتانتتات متتن لتتلال المتتقتتابتتلات شتتتتتبتته المتتقتتّ

( Semi structured ).  ،وقوبا المعلمون قبا تدريستتهم لمولأتتوع الطاقة الحرارية ودرجة الحرارة وبعده

مهمات ذات نهاية مفتوحة تشتتتما على ستتلستتلة من  :أولاً :واشتتتملت المقابلات على  نوعين من المهمات

مفهوم الطاقة الحرارية ودرجة الحرارة، استتتتنبط منها معلومات عامة عن معرفة المحتوى الأستتتئلتة عن 

البيتداغوجيتة المرتبطتة بفهم المعلم للعلاقتات بين الطتاقتة الحرارية ودرجة الحرارة، وثانياً مهمات تتعلق 

داغوجية لبيبمواقف افترالأتتتية تستتتتلزم حا مشتتتكلة، والغاية منها التزود بمعلومات عن معرفة المحتوى ا

  .المرتبطة بمعرفة المعلم للعواما التي تؤثر في انتقال الحرارة

وقد أشتتتارت نتائج الدراستتتة إأ أن المعلمين يعانون لأتتتعفاً في هذا النوع من المعرفة، بالرغم من 

لبرتهم التعليمية وحذقهم لأصتتول التدريس، كما أشتتارت إأ أن المعلمين لا يوظفون في أثناء تعليمهم ما 

 هرونه من معرفة بالمادة التعليمية وأصتتولها في أثناء المقابلات، ويشتتير هذا التناقض إأ مدى صتتعوبة ي

 .وتعقيد عملية تحويا معرفة المعلم إأ سلوكات تعليمية

فقد قاموا بدراستتتتين    ( Clermont, Krajcik & Borko, 1993,1994 )أما كليرمونت  وزميلاه

أ إأ دراستتتة تمثير ورشتتتة عما مكثّفة عن العروض الكيميائية بوصتتتفها متداللتين جزئياً، هدفت الأو

إستراتيجية تدريسية في تطور معرفة المحتوى البيداغوجية بين معلمي علوم أطلق عليهم ) عارلأو التجارج 

، وقد تكونت عينة الدراستتتة من ثمانية Novice Chemical Demonstratorsالكيميائية المبتدئون ( ا 

م ذوف تخصتتصتتات مختلفة ) أحياء، فيزياء، جيولوجيا ( وقد تركزت ورشتتة العما على أربعة معلمي علو 

الن رية والنمذجة والممارستتتة والتغذية  :عنتار تتدريبيتة مهمتة للتعليم الفعتال في أثنتاء الختدمة هي

ها لسبر قبا الورشة التدريبية وبعد   Clinical interviewsالراجعة، وقد استتخدمت المقابلات العيادية 

وقد بينت نتائج  .الم تاهر المختلفة في معرفة المحتوى البيداغوجية التي ثتلكها ا العارلأتتتون المبتدئون ا

 الدراسة أن معرفة المحتوى البيداغوجية للعارلأين المبتدئين قد تطورت لتقترج من معرفة الحاذقين
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فقد قارنوا معرفة الحاذقين    ( Clermont, Krajcik & Borko, 1994 )أما في الدراستتتة الثانية  

وقد أشتارت نتائج الدراسة إأ أن معرفة المبتدئين    Novice demonstratorsبمعرفة العارلأتين المبتدئين 

غير صتتتحيحة وغير ملائمة لتطبيق المعرفة الكيميائية للتدريس،  ( Declarative knowledge )التقريرية 

حتاذقون ثقتة بمعرفتهم للكيمياء عندما استتتتخدمت لتقديم وعلى نقيض ذلتك،  أظهر معلمو الكيميتاء ال

العروض الكيميائية، وأشارت نتائج الدراسة إأ أن المعلمين الحاذقين ثتلكون ذليرة متطورة من المماثلات 

والعروض المتعلقتة بمفتاهيم كيميتائيتة محتددة، وأنهم أكثر وعيتاً من المبتدئين في تحرف الألطاء والجما 

يراقبون عرلأاً نموذجياً، كما أنهم أكثر معرفة بالصعوبات المتعلقة بعروض معينة ويقترحون  المضتللة عندما

 طرقاً لتبسيطها ومساعدة الطلبة على الفهم. 

فقد هدفت إأ    ( Van Driel,  De Jong, & Verloop, 2002 )أما دراستتة فان دريا وزملائه 

 يتتة أستتتتتاستتتتيتتة في تعليموصتتتف تتطتور متعترفتتة المتتحتتتتتوى التتبتتيتتداغتتوجتتيتتة المتتتتتعتتلتتق بقضتتتت

العلوم، وهي العلاقة بين ال واهر الملاح ة من جهة، والتفسيرات المتعلقة بها بدلالة الخصائص الجسيمية 

ما التطور في معرفة المحتوى  :، كما هدفت إأ الإجابة عن السؤال الآتي( Macro-micro )من جهة ألرى  

وما تمثير العواما المحددة الآتية في هذا التطور) الخبرة البيتداغوجيتة لدى المعلمين الذف ثكن ملاح ته ؟ 

  .التعليمية وورشات العما والإرشاد (

 

وقد استتخدم لجمع البيانات استتبانتان كتابيتان ومقابلات مع المعلمين والمشرفين عليهم، وتكونت 

 Postتخرج( عينتتة التتدراستتتتة من اثني عشرتتت معلم كيميتتاء ملتحقين ببرنتتامج تربيتتة المعلمين )بعتتد ال

Graduate   وجميعهم يحملون درجة الماجستير في الكيمياء ولبرتهم قليلة في التدريس.  

وقد أشارت نتائج الدراسة إأ زيادة وعي المعلمين المتعلق بالمواقف التعليمية التي تحتاج إأ ربط 

 في كثر حرصتتاً واتستتاقاً المستتتويات الجاهرية بالمجهرية بطريقة والأتتحة، كما لوحظ أن المعلمين أصتتبحوا أ

استتخدام اللغة المتعلقة بهذا المولأتوع، وقد تم التوصا إأ أن تطور معرفة المحتوى البيداغوجية تمثر إأ 

حد كبير في لبرة المعلمين التعليمية، وقد أسهمت الورشة التدريبية في تطور هذه المعرفة، وبعض المعلمين 

  .وى البيداغوجية لديهمكان لمشرفيهم تمثير في تطور معرفة المحت
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 وأمتتا في متتا يتعلق بمعرفتتة إدراكتتات الطلبتتة وصتتتعوبتتات التعلم، فقتتد أشتتتتار ليتتدرمتتان وزميلاه 

 ( Lederman , Gess, Newsome & Latz, 1994 )  إأ أن إلمام المعلمين المبتدئين بتصتتتورات الطلبة

لفعال ليمية ليتمكنوا من التواصتتا اوطريقة تفكيرهم قد تجعلهم يبدءون إعادة بناء معرفتهم للمادة التع

 .المنتج مع طلبتهم

أن دراستتة المعلمين المبتدئين للتصتتورات الستتابقة التي يحملها   ( Geddis, 1993 )ويرى جيديس 

الطلبة عن مولأتتوع معين في أثناء برامج إعداد المعلمين ومقارنة هذه التصتتورات المستتبقة ومناقشتتتها مع 

ة المبتتدئين لتوليد تحويلات لمعرفة المادة التعليمية وإستتتتراتيجيات تعليمي تصتتتوراتهم، قتد يثير المعلمين

 .لمولأوعات محددة

بدراستتتة هدفت إأ    ( Van Driel, Verloop & Devos, 1998 )وقد قام فان دريا وزملاؤه 

ياء، متطوير معرفتة المحتوى البيتداغوجية المتعلقة بمولأتتتوع محدد ) الاتزان الكيميائي ( عند معلمي الكي

وستعت الدراستة إأ تحستين قدرات معلمي الكيمياء في اييز التصتورات المسبقة والصعوبات المفاهيمية 

  .المتعلقة بالاتزان الكيميائي لدى الطلبة

وقد تكونت عينة الدراستتة من اثني عشرتت معلما يحملون درجة جامعية في الكيمياء، ولديهم لبرة 

، وأشارت ردود أفعال المعلمين في أثناء الحلقات الدراسية إأ أنهم تدريسية فيها تبلغ لمس سنوات فمكثر

اكتستتبوا معرفة من أنواع محددة تتعلق بتفكير الطلبة وصتتعوبات التعلم  في ستتياق تحليلهم لأنواع تفكير 

الطلبة المتعلقة بالاتزان الكيميائي، وقد لوحظ أن بعض المعلمين قد ازدادت ذليرتهم من الاستتتتراتيجيات 

 .لمماثلات الفعالة المتعلقة بالمولأوعوا

 الدراسات المتعلقة بمعتقدات المعلمين التربوية  :ثالثاً 

أما في ما يتعلق بالعلاقة بين معتقدات المعلمين عن المادة التي يدرستتتونها وفهمهم لطبيعة المادة 

 التتتي يتتدرستتتونتهتتا عتلى تتطتور متعترفتتة المتحتتتوى التبتيتتداغوجيتتة، فقتتد قتتام دشتتتتتا ورايتتت

( Duschel & Wright, 1989 )    بتدراستتتة هتدفتت تعّرف وجهات ن ر معلمي الكيمياء عن طبيعة

الن ريات العلمية وعلاقتها بممارستاتهم الصتفية، وقد شملت الدراسة ثلاثة عشر معلماً، وجمعت البينات 

لمعلمين لا ا من للال الملاح ات الصتفية والمقابلات وتحليا وثائق المعلمين، وأشارت نتائج الدراسة إأ أن

يعيرون طبيعتة المتادة أو بنيتهتا أو الن ريات العلمية اهتماماً كبيرا عند تخطيطهم للتدريس، أما العواما 

 التي تؤثر في التيار المهمات التعليمية وتنفيذها 
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فقتد شتتتملت الأهداف المتعلقة بتطور الطلبة، والأهداف المولأتتتوعة في منهاج المنطقة التعليمية 

 .ة من قبا المسؤولينولأغو  المحاسب

فقد قاما بدراستة مستحية شتملت تسعة وستين معلماً   ( Lantz & Kass, 1987 )أما لانتز وكاس 

يدرستتتون الكيمياء للمرحلة الثانوية، بالإلأتتتافة إأ مقابلات ومشتتتاهدات صتتتفية لثلاثة معلمين لتعّرف 

ات صتتتفية، وقد وجد أن العواما معتقداتهم وقيمهم المتعلقة بتحويا مواد منهاج الكيمياء إأ ممارستتت

الثلاثتة الأكثر تتمثيراً في استتتتختدام أدوات المنهاج وتنفيذها شتتتملت قيم المعلمين ومعتقداتهم التي اثا 

وللفيتهم الأكتتادثيتتة    ( Functional Paradigm for Chemistry )النموذج الوظيفي للكيميتتاء 

مية في ثير الأكبر إأ للفية المعلمين الأكادثية والتعليوالتعليمية والمواقف الصتتفية، وبشتتكا عام يعزى التم 

 .الكيمياء

وقد أشارت نتائج الدراسة إأ أنه كلما اكتسا المعلمون معرفة عميقة للمحتوى ولبرة في التدريس 

أصتبحوا أكثر ثقة بمنفسهم وقا اعتمادهم على المناهج الرسمية، كما بينت نتائج الدراسة أن المعلمين غير 

صتتتصتتتين في الكيمياء يعتمدون في تدريستتتهم على الكتاج المدرسي أكثر من أولئك المتخصتتتصتتتين في المتخ

الكيمياء، وثلكون لبرة تعليمية متشابهة،وأن المعلمين المتخصصين في الكيمياء أكثر قدرة على تقدير مدى 

لكيميائية بيعة المعرفة املاءمتة المتادة التعليميتة المتعلقتة بتالعما المخبرف، وأنهم أكثر قدرة على تمكيد ط

  .التجريبية

كما بينت نتائج الدراستتة أن التيار مولأتتوعات المحتوى الأستتاستتية وتقوثها يتفاوتان مع الخبرات 

التعليمية السابقة،  فعندما طلِا من المعلمين تطبيق منهاج جديد، استبقوا الممارسات التعليمية السابقة 

 ها تسهم في فهم التلاميذ وإثارة دافعيتهم.الناجحة والمولأوعات التي اعتقدوا بمن

بدراستتة حالة لمعلم كيمياء واحد لديه عشرتتون عاما    ( Mac Donald  ,1996 )وقام مك دونالد 

من الخبرة التعليمية، ووصتتف كيف استتتطاع هذا المعلم أن ينفذ دروستتاً ت هر بولأتتوح طبيعة المفاهيم 

ن دروس معلمين مبتدئين وايزت عن دروس المبتدئين بممريالكيميائية وطبيعة العلم وقد قورنت دروسه ب

التشويق البيداغوجي،  وعّرف السياق أنه إدرا  المعرفة القبلية التي  :الستياق والاستمرار، وثانياً  :هما أولاً

أما الاستتتتمرار فيشتتتير إأ الترابطات بين المفاهيم الحالية والمالأتتتية  .يحتتاج إليها الطلبة لفهم فكرة ما

ستتتتقبلية. وأما التشتتتويق أو الإثارة البيداغوجية فتشتتتيران إأ التوقيت الملائم وحركة الأفكار في أثناء والم

  .الدرس
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وقد بدت هذه الم اهر جميعها والأتتحة في حصتتص المعلم الحاذق، والقليا منها ظهر في حصتتص 

تدئون فقد ركزوا ها، أما المبالمبتتدئين، وركز في تتدريستتته على مراقبة تمثير عملية التعليم في الطلبة وتعديل

 .على تقديم المحتوى تقدثاً ريحاً 

بدراستتة مستتحية لتصتتنيف توجهات معلمي العلوم في    ( Hashweh , 1996 )وقد قام حشتتوة 

بنائية أو إمبريقية، وفحص علاقة تلك التوجهات بالممارستتات الصتتفية، وقد   :المرحلة الثانوية لأتتمن فئتين

ن ثتلكون معتقدات بنائية ثيلون لتحرف مفاهيم الطلبة البديلة، وثتلكون ذليرة وِجتد أن المعلمين التذي

من الاستتتراتيجيات التعليمية، ويستتتخدمون إستتتراتيجيات تعليمية فعالة لإحداث التغيير المفاهيمي عند 

 .الطلبة، ويقدرون مثا هذه الاستراتيجيات أكثر من المعلمين الإمبريقيين

حوث التربوية تناولت الحذاقة التعليمية من وجهتي ن ر منفصتتتلتين، الأوأ تبين مما ستتتبق أن الب

هي علم النفس المعرفي، وارتبطتت بطريقتة معالجة المعلمين المعلومات واستتتتخدامها، وقد اهتمت هذه 

الدراستتات بتقةتت طبيعة الحذاقة التعليمية المتعلقة بالاستتتراتيجيات والتكتيكات المستتتخدمة في تفستتير 

ف، ومتدى عمق المعرفتة في مجتال معين وطريقتة تن يمهتا، وكيف يختلف الحاذقون والمبتدئون في المواق

تطبيق هذه المعالم عندما يواجهون بمشتكلات معقدة، وأشارت هذه النتائج إأ أن الحاذقين يختلفون عن 

صار حا المشكلة تبالمبتدئين في ثلاث نواحٍ هي: مستتوى المعرفة الضمنية ،والفعالية في حا المشكلات، واس

 ..الإبداعي

أمتا وجهتة الن ر الألرى فارتبطت بطبيعة الفرع المعرفي والممارستتتات العملية، وقد اهتمت هذه 

الدراستتتات بطبيعة المعرفة العلمية والطريقة التي بها تكتستتتا المعرفة ويحتفظ بها، وبنى المحتوى التي 

ات المفاهيمية،  وكيفية تصتتتنيف المعلم المعرفة تولأتتتح أهميتة المفتاهيم العلميتة وتراتيبها ونوع العلاق

 .التخصصية ليحولها إأ ممارسات تعليمية من للال معتقداته الشخصية التي شكلها من لبرته التعليمية

ومن الوالأح أن الحذاقة التعليمية مفهوم معقد من الصعا تقوثه، فهي تتشكا مما يعرفه المعلم 

له، والتحدف الذف يواجه الباحثين التربويين هو تصتميم دراسات  تختبر وما يفعله والأستباج الكامنة لأفعا

  .الم اهر الثلاثة معاً 
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وقد تكون معرفة المحتوى البيداغوجية أكثر الم اهر اتصتتتالاً بالحذاقة التعليمية، إذ يشتتتير مفهوم  

ستتتهيا تعلم ياق تمعرفة المحتوى البيداغوجية إأ تفستتتيرات وتحويلات المعلمين للمادة التعليمية في ستتت

الطلبة، وهذا يعني أن معرفة المحتوى البيداغوجية تستخدم بمرونة وفعالية في أثناء التواصا بين المعلمين 

والطلبة للال الممارسات الصفية فهذا يسمح للمعلمين بمن يبنوا معرفتهم ومعتقداتهم ويطّوروها في أثناء 

ات المعلمين عن المحتوى وممارساتهم الصفية يحددها ممارستهم الصفية الخاصة، والاهم من ذلك أن قرار 

  .إأ حد كبير معرفة المحتوى البيداغوجية التي ثتلكونها

إن هذه الدراستتة تتشتتابه إأ حد ما مع بعضتتها  :وثكن القول بعد استتتعراض الدراستتات الستتابقة

 ركزتا على مولأوعات اللتين (Lantz & Kass,1987)، ودراسة (Van Dreil et al.,1998, 2002)كدراستة 

محددة في الكيمياء، وفحصتا معرفة المحتوى البيداغوجية لدى عينة الدراستين،  غير أن هذه الدراسة اتاز 

عن غيرهتا في تبيتان أثر الخبرات العمليتة والشتتتخصتتتية الستتتابقة في تطور معرفة المحتوى البيداغوجية 

  .دراسةوبارتكازها على الاستقصاء الروائي أداة من أدوات ال



www.manaraa.com

 

36 

 

 الفصا الثالث 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها

  :المشاركون في الدراسة 
التعليم قتدرة نمائية، تتطور بممارستتتة المعلم المزيد من التفكير فيما يفعله وفي النتائج التي يؤدف 

ل، وتتطّور إليهتا عمله، وتستتتتلزم الحذاقة التعليمية القدرة على التفكير الناقد، والتمما في الأفكار والأعما

 ,Varella )ويشتتتير بيرلينر كما ورد في   .( Shulman, 1987 )هذه الحذاقة  نتيجة للتدبر في الممارستتتة 

إأ أن المعلم يستتتمر في نموه وتطوره إأ أن يصتتا حداً معيناً يستتتقر عنده، واستتتند بيرلنر إأ    ( 2000

التي تبين    "Stage theory “ن ريتتة المرحلتتة أنموذج درايفز ودرايفز المتعلق بتطور الحتتذاقتتة، ثم طّور 

  .المراحا الزمنية لتطور المعلمين والمعلمات في التعليم من مبتدئين إأ حاذقين

 )وتشير الن رية إأ أن المعلمين والمعلمات في السنة الأوأ من ممارستهم للتعلم يكونون مبتدئين 

Novice ) ويكتستتبون قدرات المبتدئين المتقدمين  ،“Advanced beginner”  في الستتنة الثانية أو الثالثة

يبلغ هؤلاء المعلمون    ( Talent & motivation )من ممارستتتتهم للتعليم، وبوجود الموهبة والدافعية 

في الستنة الثالثة أو الرابعة من ممارستتهم للتعليم، أما مستوى الأداء     Competentمرحلة الأداء الكفي 

 فتتتيتتتبتتتلتتتغتتتونتتته بتتتحتتتدود الستتتتتتنتتتة التتتختتتامستتتتتتة لتتتلتتتختتتبرة   Proficientالمتتتاهتتتر 

 .Expertالتعليمية، وفي آلر الأمر،  فان مجموعة جزئية من هؤلاء المعلمين يصلون إأ مستوى الحاذقين 

وارتباطاً بما ستبق، ووفقاً للتعريف الذف اعتمدته هذه الدراسة للحذاقة التعليمية،  تكّون مجتمع  

م الذين يدرستون الكيمياء للصف العاشر الأساسي، في مدارس وكالة الدراستة من معلمي الكيمياء جميعه

الغوث الدولية التابعة لمنطقة جنوّ  عمان، البالغ عددهم ثمانية عشرتت معلماً ومعلمة، أما عينة الدراستتة 

فقد التيرت عن قصد لتعطي أكبر قدر ممكن من المعلومات عن ظاهرة الحذاقة التعليمية، وتكونت عينة 

 من لمسة من معلمي الكيمياء الحاذقين الذين انطبقت عليهم المعايير الآتية: الدراسة

 .ثتلكون لبرة تدريسية تصا لمس سنوات فما فوق -1

التي  تعقدها وكالة   (EP)يحملون الدرجة الجامعية الأوأ في الكيمياء وأنهوا دورة التمهيا التربوف -5

 .الغوث للمعلمين في أثناء الخدمة

 .عالٍ من مديريهم وزملائهم ومشرفيهميتمتعون بقبول  -3
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طوروا مستتتتوى عتاليتاً من حتذاقتة التتدريس والعلاقتة بينهم وبين طلبتهم، وقد وثقت من للال  -4

  .المشاهدات الصفية من المشرفين عليهم ومديريهم

( توزيع عينة الدراستتتة حستتتا الخبرة في التدريس والمؤها العلمي والتقدير  5ويبين الجتدول ) 

 .الجامعي

(: توزيع المعلمين أفراد عينة الدراسة الذين يدرسون الكيمياء للصف العاشر حسا الخبرة 5لجدول ) ا

 والمؤها العلمي والتقدير الجامعي

 الجامعة التقدير الجامعي المؤها العلمي سنوات الخبرة رقم الحالة
 بغداد جيد جداً  EPبكالوريوس + دورة  10 الأوأ )زيد(

 الجزائر جيد EPبكالوريوس + دورة  15 الثانية )ماجد(
 الأردنية جيد جداً  EPماجستير + دورة  13 الثالثة )سمية(
 اليرمو  جيد بكالوريوس + دبلوم تربية 10 الرابعة )فادية(

 بغداد جيد جداً  EPبكالوريوس + دورة  15 الخامسة )زينا(
  تطّور الحذاقة التعليمية، فقد وبما أن دراستتتة حالة واحدة لا تكفي لتزويدنا بفهم شتتتاما لكيفية

استِخدم في هذه الدراسة منحى دراسة الحالة المتعددة، لاستقصاء تمثير عاملين في تطور الحذاقة التعليمية 

معتقدات المعلمين عن التعلم  :عنتد معلمي الكيميتاء، من نتاحية تطور معرفة المحتوى البيداغوجية، هما

ت والأحداث التي عملت على تشتتتكيا معرفة المحتوى البيداغوجية، والتعليم وطبيعة الكيمياء والستتتياقا

فالأنما  الستتلوكية المتكررة، وتكرار الحوادث في القصتتص ثكن أن تلقي الضتتوء على طبيعة الوعي الثقافي 

  .عند المعلم والعلاقات المتداللة بين الخبرة الشخصية والخبرة الجماعية والسلو 

م الباحث بدراستة مفصتلة وشتاملة لل اهرة أو المولأوع، ينتج منها وتتطلا دراستة الحالة أن يقو 

وصتتفع عميقع ومكثفع يبرز صتتورة كاملة ومفصتتلة للستتياق المدروس،  وثكّن القارئ من التفاعا عاطفياً 

 .وفكرياً مع البيئة المحيطة بالبحث

ات ة الغنية بالمعلومويرى مؤيدو هذا المنحى أن دراسة الحالة القائمة على الأحداث الصفية الواقعي

يقتتة تشتتتكتتا عنتتد تفستتتيرهتتا وتحليلهتتا ا وثيقتتة للخبرةا، وت هر الخصتتتتتائص الشتتتتتاملتتة   المستتتّ

) العامة ( لذحداث الصتفية، وتولأح العلاقة بين م اهر التعليم الجيد والمواقف المحددة التي تحدث من 

 .( Morine - Dershimer & Kent, 1999)للالها 

ة بمعرفة المعلمين أن الجانا الأهم في تعلم الطلبة هو ما يعرفه المعلمون وتفترض الدراسات المتعلق

وكيف يعبرون عن هتذه المعرفتة في أثنتاء عمليتة التعليم، وينطوف تحتت هذا الافتراض أن الرواية جوهر 

  .التعليم، والمرأى  الذف يعيش المعلمون لأمن نطاقه ) حدوده ( ويعطي أعمالهم معنى
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  Narrative inquiryأن الاستتقصاء الروائي   ( Gudmundsdottir, 1995)ويرى جودمندستتوتر 

يقود إأ عمق معرفتة المحتوى البيتداغوجيتة بكتا تنوعهتا وثرائهتا، وهنتا يجتا التركيز على أربعتة أبعاد 

الخبرة العملية والتفسير والتمما والتحويا  :لروايات المعلمين متضمنة في معرفة المحتوى البيداغوجية هي

فمعرفة المحتوى البيداغوجية تتطور في أثناء تفاعا المعلمين مع الطلبة والنصتتوص والمنهاج في ستتياقات  ؛

مختلفة، وتعّد الروايات والقصص من الأدوات  التي يستخدمها المعلمون عادة لفهم لبراتهم وتن يمها في 

 –جديد من النص القديم توليد نص  –جستتتم من المعرفة العملية، ويستتتتلزم فهم القصتتتة إعادة بنائها 

والمعلمون يفسرون النصوص بيداغوجياً بما يتلاءم مع لصائص طلبتهم، أما التمما فيِعطي الأحداث معنى، 

ا التحويتا فتالمعلمون الحتاذقون مهرة في تحويتا المادة التعليمية، فهم يعيدون روايتها باستتتتمرار أو  أمتّ

مي، وانطلاقاً مما ستتبق استتتخدمت الدراستتة الاستتتقصتتاء يضتتعونها في بناء روائي أعمق من المحتوى التعلي

الملاح ة والمشتتاهدة وجمع الوثائق  :ويملذ جمع البيانات في الاستتتقصتتاء الروائي عدة طرق منها .الروائي

 الخ. …وكتابة السيرة الذاتية، 

 طرق جمع البيانات 

صتتفية، ثانيا: المقابلات، الملاح ة ال :استتتخدمت هذه الدراستتة ثلاث طرق لجمع البيانات هي، أولاً

 :وفيما يمتي شرح لكا طريقة والهدف من استخدامها .كتابة السيرة الذاتية :ثالثا

  Classroom observation :الملاح ة الصفية  -1

تعّد الملاح ات الصفية من الأدوات  الأساسية لجمع البيانات في الاستقصاء الروائي، ويسّجا 

ح ه بالزمان والمكان والأشخاص الموجودين والسلو  الذف يلاح ه، ويتراوح الباحث في أثنائها كا ما يلا 

 Fullإأ مشار  بشكا كاما    Complete observerمدى الملاح ة من ملاحظ بشكا تام 

participant أما الدور النموذجي للباحث، فهو الملاح ة التشاركية ،Participant observer    وهذا

 .( Sharan, 2002  )لباحث حيادياً وغير فضو، الدور يتطلا أن يكون ا

وتعّد عملية تحويا معرفة المعلم إأ ممارسات صفية من أهم م اهر معرفة المحتوى البيداغوجية 

وأكثرها حستتاستتية، وهذا يتطلا ملاح ة مواقف تعليمية حقيقية، وقد ركزت المشتتاهدات الصتتفية على 

عليم العامة المتعلقة بكيفية تدريس المعلم، وقدرته على لأبط الأول يتعلق بم اهر الت :محورين أستاسيين

 الصف وإدارته،
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أما المحور الثاني، فيتعلق بالعنار التي تؤسس بيئة التدريس،   .وكيفية تعامله مع المواقف الطارئة 

ويشتتما على مدى ألذه لخصتائص المتعلمين في أثناء تدريسه، وكيفية تن يم المحتوى وعرلأه وسلسلته، 

 التيار الاستراتيجيات والأمثلة والتولأيحات والمماثلات التي تلائم المحتوى وطرائق تقويم فهم التلاميذ.و 

  interviewsالمقابلات   -5

وله غرض محدد هو التركيز على تصورات الفرد الذاتية وحياته  .المقابلة حوار بين الباحث والمشار 

الوسيلة التي تساعد الباحث على سبر المشار  وفهم  ولبراته، ويعّبر عنها بكلماته الخاصة، وهي

التفسيرات والمعاني الشخصية التي ثتلكها عن ال اهرة، وتتراوح المقابلات بين عالية الأحكام ) مقننة ( 

Structured    ) إأ غير محكمة ) غير مقننة Unstructured إلا أن مع م المقابلات تقع في مكان ،

، إذ تسمل أسئلة تفصيلية تشما Semi Structured) شبه المقننة (  ت شبه المحكمةبينهما، وهي المقابلا 

جوانا ال اهرة كلّها لتعطيها وصفاً دقيقاً ومتعمقاً،والباحث هو الحكم في كفاية المعلومات أو الحاجة 

 للمزيد

( Sharan, 2002 ).  

ؤثر في لمعتقدات المعلمين التي ت وقد استتخدمت المقابلة في هذه الدراستة لتحديد الأنما  الرئيسية

وقد ركّزت المقابلات على قضية بناء المعرفة العلمية وتطورها وتصورات  .تطور معرفة المحتوى البيداغوجية

المعلمين عن الكيمياء وتعليمها ومعتقداتهم واتجاهاتهم نحو عملية التعليم والتعلّم، بالإلأافة إأ دورهم 

 عملية التعلم، وللتحّقق مما إذا كانت الأسئلة في صحيفة المقابلة ملائمة بوصفهم معلمين ودور طلبتهم في

لقيتاس معتقتدات المعلمين عن طبيعتة المعرفتة العلميتة وطبيعتة الكيميتاء وعن عملية التعلم والتعليم، 

 ءعرلأت الأسئلة على ثلاثة مشرفي علوم وطالبة دكتوراه في أساليا تدريس العلوم، وقد عِدلت الأسئلة بنا

( دليا  3ويبين الجدول )  .على أحكامهم، وعلى ذلك عِدّت  صتتتحيفة المقابلة أنها تتمتع بصتتتدق المحتوى

  .المقابلة

  Autobiographyالسيرة الشخصية  -3

الستتيرة الشتتخصتتية قصتتة حياة المشتتار  بقلمه، وصتتيغة المتكلم المتعلقة بخبراته على شتتكا قصتتة، 

ستتكشاف ودراسة الخبرات الشخصية ولبرات الآلرين ودراستها، والقصتة أستلوج روائي ثكن من للاله ا

وقد استتخدمت الستيرة الشتخصتية في هذه الدراستتة لتّعرف الستتياقات والأحداث التي لها أثر في تشكيا 

 معرفة المعلمين،
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فالستتيرة الذاتية لبراتية تقوم على تذكر لبرات مضتتت وتمملها وتقوثها، وهذا يؤدف إأ اكتشتتاف  

ة لهذه الخبرات، آلذين في الاعتبار أن ستتتلوكات الأفراد ومعتقداتهم تستتتتمد جذورها من معتان جتديد

 .تاريخهم الشخة والثقافي

 دليتا المقابلتة  :( 3الجدول ) 

 ما أهداف تدريس الكيمياء ؟ 1-1
 ما أهداف تدريس الوحدة ؟ 1-5
ذا، ما العواما . لما.. ما دليلك، لا.ها تعتقد بمنك حققت هذه الأهداف ؟ نعم 1-3

 التي تؤثر في عدم تحقيقك لذهداف ؟
 كيف ثكنك كمتخصص في الكيمياء  أن تصف مادة الكيمياء ؟ 5-1
 كيف تتشكا المعرفة العلمية  ؟ :برأيك 5-5
 ما العلم ؟ :برأيك 5-1
إأ أف مدى تعتقد بمنك تستطيع أن تشخص صعوبات التعلم عن المولأوع الذف  3-1

 لك ؟تدرسه، ما دلي
 ما العواما التي تعوق تعلّم الكيمياء ؟ تعوق تعلم هذه الوحدة  3-5
 ما نواتج التعّلم التي تتوقعها من تلاميذ  ؟ 3-3
 ما العواما التي تسهم في تسهيا عملية تعلم الكيمياء ؟ 3-4
 برأيك كيف يتعلم الطلبة ؟ 3-2
 اء ؟ لهذه الوحدة ؟ما الصعوبات التي تواجهك في أثناء تدريسك للكيمي 4-1
 ما الطرق التي تتبعها لتطوير أفكار  ومعلوماتك عن محتوى المادة التعليمية ؟ 4-5
 ما دليلك على أن أفكار  قد تطورت 4-3
 –صحف عما  –تعلم تعاوني  :لوحظ أنك في أثناء تدريسك تتبع النمط التا، 4-4

 . لماذا ؟.شرح
 ما علاقة ذلك بتعّلم تلاميذ  ؟ 4-2
 برأيك ما الطريقة المثلى لتعليم الكيمياء ؟ 4-3
 ها تعتقد بمن محتوى المادة التعليمية يلبي حاجات الطلاج ؟ 2-1
 ما الذف تشترطه في المحتوى الذف يجا أن يغطيه المنهاج ؟ 2-5
 لماذا ؟ :لماذا ؟    لا :ها تتبع التسلسا الموجود في الكتاج ؟ نعم 2-3
   الواجا توافرها لنجاحك بوصفك معلماً ؟ما الشرو  :برأيك 3-1
 ما أهم  مميزاتك بوصفك معلم كيمياء ؟ :برأيك 3-5
 ما الأحداث التي أسهمت في تكوينك الحا، بوصفك معلم كيمياء ؟  3-3

 صدق النتائج وثباتها 
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 نتستتتند ادعاءات الصتتدق في البحث النوعي إأ جمع البيانات وطرق تحليلها، ويستتتخدم الباحثو 

النوعيون مجموعة مؤتلفة من الاستتتراتيجيات لتعزيز الصتتدق، منها العما الميداني الممتد، وإستتتراتيجيات 

الطرق المتعددة، ولغة المشتتار  الحرفية، والباحثون المتعددون، والملاح ة التشتتاركية، والحالات الستتالبة،  

  .الخ …

ثكن أن نات عبر تقنيات الاستتتقصتتاء، و وتتيح إستتتراتيجيات الطرق المتعددة الفرصتتة لتثليث البيا

 يشتتتير التتتثتلتيتتث إأ استتتتتختتدام عتتدة بتتاحتثتين أو عتتدة نتت ريتتات أو عتتدة منتتاظير لتفستتتتير 

البيانات، وقد يشتتتير إأ مصتتتادر بيانات متعددة لزيادة الدعم البنيوف  أو حقول متعددة لتعميق فهم 

  .الباحث للطريقة وال اهرة قيد الدراسة

 

أو التمما الذاتي إجراء مهم لدعم الصتتدق يشتتتما على تمما الباحثين    Reflexivityوالانعكاستتية 

لتوجهاتهم الن رية المتعلقة بالدراستتة بوصتتفها مصتتادر لالتيار منحى الدراستتة النوعية وصتتياغة مشتتكلة 

البحث وتوليد البيانات وتفسيرها، بمعنى أن الانعكاسية استبطان دقيق من الباحث في أثناء عملية البحث 

 .( Mc Millan & Schumacher, 2001 )كاملة 

والثبات الذف يتحقق بتكرار التجربة لا ثكن لأمانه في البحث النوعي ؛ لأن التصميم الأو، يعتمد  

استتتقرار الستتمة والاتساق الدال  والصدق  :على الباحث، ويؤلذ الثبات في البحث النوعي بثلاثة م اهر

و باحثين مستتتتقلين يكونون على اطلاع بالبحث الجارف، تعرض عليهم والتدقيق من قبا باحث أ  .الدال 

النتتائج أولاً فمول، وهذا يعزز صتتتدق البحث وثباته وثنع حدوث قصتتتور فيه، ولاصتتتة جمع البيانات 

 .( Lincollin & Guba, 1985 )وتحليلها 

طرق منحى الوللإحتاطتة بجميع الم تاهر المتعلقتة بتطور معرفة المحتوى البيداغوجية، استتتتخدم 

، وعلى ذلتك، فقتد تركز تحليتا جميع البيتانتات الكتابية ( Multi method )المتعتددة لجمع البيتانتات 

والشتفهية على تحديد مدى التشتابه بين الاستتجابات والستلوكات الملاح ة للمعلم المشتتار ، وقد شكلت 

ة أولاً أشرطة إأ مادة مكتوب المشتتتاهدات الصتتتفية المنطلق لتحليا البيانات، فنقلت المادة المستتتجلة على

فمول،  ثم بني بالتدريج ن ام تصتتنيفي يستتتوعا الستتلوكات والأحداث الصتتفية، واستتتخدمت طريقة 

( وللتحقّق  4للوصتتول إأ ن ام تصتتنيفي ملائم )الجدول     ”inductive Analysis “التحليا الاستتتقرائي 

ت والثلاثين  بلغت لمستتاً،  من ثبات التحليا ألذت الباحثة عينة عشتتوائية من الحصتتص الصتتفية الستتا

 وأعادت تحليلها مرة ألرى بعد شهر من التحليا الأول،
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وقارنت نتائج تحليا هذه المرة بالمرة الستابقة، فوجدت توافقاً بين نتائج التحليلين، وهذا يعني أن  

 تحليا الباحثة اتع بثبات.

بنستتخة عن المقابلة لستتماعها وإبداء الرأف بما أما المقابلات فقد تم تزويد كا فرد من أفراد العينة 

ونقلت المادة المسجلة على أشرطة التسجيا لكا معلم / معلمة  إأ مادة مكتوبة، ثم  .ورد فيها من أفكار

طبيعة  :أولاً :ن مت استتتجابات المعلمين المتعلقة بتصتتوراتهم ومعتقداتهم التربوية في لمستتة محاور هي

 تتتتعتتتلتتتيتتتم التتتكتتتيتتتمتتتيتتتاء :ثتتتانتتتيتتتاً  .ةالتتتعتتتلتتتم والمتتتعتتترفتتتة التتتكتتتيتتتمتتتيتتتائتتتيتتت

 محتوى المادة التعليمية. :لامساً  .معيقات التعلم والتعليم :ثالثا: التعلم والمتعلمون، رابعاً 

( ، وربطت البيانات التي تم الحصول عليها  2وبعد ذلك حِللّت المقابلات والسيرة الذاتية الجدول  )

(  3عليها من الطرق الألرى في مصفوفة  الجدول  ) من الملاح ات الصتفية مع البيانات التي تم الحصول 

، لاستخراج النتائج، ثم عرلأت النتائج بشكلها النهائي على مشرفة علوم وطالبة دكتوراه في أساليا تدريس 

العلوم، وكلتتاهما على درايتة كتاملتة بجميع لطوات البحث والنتائج،  وطلِا منهما قراءة النتائج وإبداء 

ء التعديلات المناستتبة، ولوحظ أن هنالك اتفاقاً على نتائج التحليا فازداد صتتدق النتائج الرأف فيها، وإجرا

 وثباتها.

ولم تكن المذكرات التي صتاحبتني طوال فترة البحث،  والتي اشتملت على تسجيا لخبراتي وأفكارف 

عانتني على ها أ وألطائي والمشتكلات التي نشتمت في أثناء البحث وسيلة للتخلص من المعاناة فحسا، ولكن

فهم مشتتتاعرف واتجاهاتي في أثناء عملية البحث، وهذا ما جعلني  أراقا ردود أفعا، الشتتتخصتتتية اتجاه 

وقد زودتني هذه المذكرات  .الخبرات الميتدانيتة في أثنتاء جمع البيتانتات وفي أثنتاء التحليتا وكتابة البحث

  .بسياق لفهم الملحوظات الصفية والمقابلات فهماً عميقاً 

 ياق الدراسة س
تعتمد النتائج التي تفضي إليها دراسة الحالة على السياق الذف أجريت فيه، فمحد مرتكزات البحث 

وقد أجريت هذه الدراسة في مدارس وكالة  .النوعي أن أفعال الإنستان تتمثر بقوة بالبيئة التي تحدث فيها

لت المدارس الواقعة في مخيم الوحدات الغوث التدوليتة ) أونروا ( التتابعة لمنطقة عمان الجنوبية، فشتتتم

وقد جاء توزيع أفراد العينة اثنان يدرستتان في مدارس مخيم الوحدات، واثنان  .وحي نزال ومنطقة الجوفة

 .يدرسان في مدرسة الجوفة  بفترتين منفصلتين،  وواحد يدرس في حي نزال
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 ن ام تصنيفي لمكونات معرفة المحتوى البيداغوجية  :(4الجدول)
  ظهرت في المشاهدات الصفيةكما

 
  :رقم الحصة   :اسم المعلم

 السلو  الذف يشير إأ الخاصية   :معرفة المحتوى المراد تعليمه 1-0
 ين م المعرفة العلمية. 1-1
 يعلم الحقائق العلمية. 1-5
 يبرز المفاهيم الأساسية. 1-3
 سي.يولأح العلاقات بين المفاهيم المتعلقة بالمفهوم الأسا 1-5
 يولأح أهداف تدريس المحتوى. 1-2
 :معرفة لصائص المتعلمين 5-0
 .يعرف المفاهيم التي يواجه الطلبة صعوبة في تعلمها ) المتعلق بالمحتوى المراد تعليمه ( 5-1
 .يكشف عن المعرفة القبلية للمتعلمين 5-5
 .يكشف عن المفاهيم الخاطئة 5-3
 .اتهم واستعدادهم للتعلميراعي قدرات التلاميذ واهتمام 5-4
 :معرفة الاستراتيجيات المتعلقة بالمحتوى المراد تعليمه 3-0
 .أنواع المماثلات / الأمثلة / العروض 3-1
 .الأنشطة العملية 3-5
 .استخدام المصادر التعليمية 3-3
 .المنحى التعليمي 3-4
 .استقصائي 3-4-1
 .تلقيني 3-4-5
 .عملياتي 3-4-3
 :ة إستراتيجيات تقويم تعلم الطلبةمعرف 4-0
 .الالتبارات التقليدية 4-1
 أداء الطلبة على المدى القريا والبعيد. 4-5
 .إستراتيجيات ألرى 4-3
 :معرفة السياق 2-0
 .البيئة التعليمية 2-1
 .إدارة الصف وتن يمه 2-1-1
 .المعرفة المتعلقة بالفرد المتعلم 2-5
 .والاقتصاديةللفيته الثقافية  2-5-1
  .المشكلات التي يواجهها 2-5-5
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 (: مخطط تن يمي للسيرة الشخصية 2الجدول ) 

التدريس في جميع  المركز الاجتماعي العائلة الذات 
 المراحا

 الخلفية - الخبرات المالأية
 الهوية الذاتية -
 الأدوار -

 الجذور -
 التاريخ الشخة -
 الأحداث -

السياق  -
الاجتماعي 
والعلاقات 

 ةالمالأي

 الحوادث -
 المواقع -

 الولأع الحا، - الخبرات الحالية
مستوى  -

 الوعي

الخبرات  - العلاقات الحالية - الدعم الحا، -
 الاجتماعية

التتتتختتتتطتتتتط 
 المستقبلية

 النواتج -
التطور  -

 الشخة
 الهوية الذاتية -

العلاقات  - الدعم المستقب  -
 المستقبلية

الخطط  -
 المستقبلية 

 ة البيانات المتعلقة بكا معلم / معلمة من أفراد العينة(: مخطط لمصفوف 3الجدول  )

  :عدد سنوات الخبرة        :اسم المعلم

 

 السيرة الشخصية معرفة المحتوى البيداغوجية المعتقدات التربوية

دوره 
بوصفه 
 معلماً 

تعليم 
 الكيمياء

التعلم 
والمتعلمو
 ن

معيقات 
التعلم 
 والتعليم

طبيعة 
العلم 
وطبيعة 
المعرفة 

كيميائيال
 ة

اثيلات 
 المحتوى

العنار المراعاة في 
التيار اثيلات 

 المحتوى

الخبرات 
 الجيدة

الخبرات 
 السيئة

تن يم 
 المحتوى

لصائ
ص 
المتعلم
 ين
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تتميز مدارس الاونروا بثقافة لاصتتة تنطوف على معايير وقيم معينة، وعليه فبن مشتتاركة المعلم في 

تعني معايشتتتة هذه الثقافة واثا قيمها، فمع م التلاميذ من اللاجئين الفلستتتطينيين حيتاة المتدرستتتة 

المستجلين لدى وكالة الغوث الدولية، ويعانون ظروفاً اقتصتتادية واجتماعية صتتعبة، ونتيجة للنمو السكاني 

تين، إذ لى فتر للاجئين، فقد بات اكت اظ فصتتتول الدراستتتة بالتلاميذ أمراً مملوفاً، وتدار  المدارس جميعها ع

تتشار  مجموعتان منفصلتان من التلاميذ والمعلمين في مبنى دراسي واحد، وهذا أبعد ما يكون عن الولأع 

  .المثا،، إذ يقلا عدد الساعات الدراسية، ويؤثر سلباً في مشاركة التلاميذ في الأنشطة غير المنهجية

متصلة مع بعضها بعضاً ذات ملامح  وتشِتغا المدرستتان في الوحدات مبنيين من أصتا عشرتة مبانٍ 

تصتميمية مشتتركة، إذ تتكون كا مدرسة من ثلاثة طوابق، لصّص الأول لغرف الإدارة المدرسية والمعلمين 

وغرفة المختبر والنشتتا ، أمّا الثاني والثالث فصتتفوف واستتعة وتعاني المدرستتتان حالة ستتيئة نتيجة لتقليص 

في وستتط منطقة الأستتواق ذات التكّدس الشتتديد بالأبنية والبشرتت  وتقع المدارس .التمويا لأعمال الصتتيانة

والستتيارات، وللف بوابات المدارس الحديدية الزرقاء المغلقة بالجنازير لوفاً من هروج الطلبة ستتاحات 

إستتفلتية واستتعة ون يفة تخلو من أف ملمح للحياة، وثتزج لون الخرستتانة المصتتبوبة مع اللون الأزرق 

  . النفس أف شعور بصفاء أو راحةبطريقة لا تثير في

أما مدرستة الجوفة فلها الملامح التصتميمية نفسها التي اتلكها مدارس الوحدات، لكنها تقع وسط 

منطقة ستكنية هادئة نستبياً، يحيط بها عدد من العمارات السكنية المحدودة الارتفاع والمدرسة تدار على 

لطتابق الأول في المدرستتتة يبعث في النفس البهجة، فجدران إحتداهما للتذكور والألرى للإنتاث، وا :فترتين

الممرات ن يفتة مزدانتة برستتتوم الطلبتة والطتالبات وبعض الأعمال الفنية، ولوحات تبّين حقوق الطالا، 

 .وغرفة الإدارة واسعة أيضا ومليئة بالأعمال الفنية من إنتاج الطلبة، مرتبة ترتيباً أنيقا

ق يتملف من ثلاثة طوابق،  يقع وسط منطقة سكنية فقيرة  وللف أما مدرستة حي نزال فبناء عتي

الباج الحديدف الصتدئ الأستود مستاحة إستفلتية صغيرة هي ساحة المدرسة، أما السور المحيط بالمدرسة 

فقد شتتاو وتهدم جزء منه وتستتاقط عنه الطلاء  والممّار بين الصتتفوف معتمة، والصتتفوف تضتتيق على من 

 .م للمدرسة فيوحي بالكآبةفيها، أما المن ر العا

 إجراءات الدراسة 
  :تكونت هذه الدراسة من أربع مراحا

 .الدلول إأ الميدان بمساعدة مشرف العلوم -1
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    .العودة إأ الميدان  -5

    .الملاح ة التشاركية -3

 .المقابلات  -4

 :الدلول إأ الميدان بمساعدة مشرف العلوم  :المرحلة الأوأ

بالاجتماع بمشرف علوم منطقة عمان الجنوبية  5003ا شتهر نيستان عام بدأت هذه المرحلة في أوائ

وتعريفه الدراستة وأهدافها ومعايير انتقاء عينة الدراستة، وبعد ذلك استِعرلأت مؤهلات معلمي الكيمياء 

جميعهم التابعين لمنطقة عمان الجنوبية البالغ عددهم ثمانية عشرتتت معلماً ومعلمة، وقد وجد أن المعايير 

مخيم الطالبية ومخيم  :أربع إنتاث وثلاثتة ذكور يتوزعون في المنتاطق الآتية :ق على ستتتبعتة معلمينتنطب

 .الوحدات ومدرسة الجوفة ومدرسة حي نزال

وعقد الاجتماع مع المعلمين بمستتتاعدة مشرتتتف العلوم لتعريفهم الدراستتتة وأهدافها وطرق جمع 

 البية لبعد المسافة، ورفض معلم في إحدى مدارسالبيانات وتولأيح دور الباحث، واستبعدت معلمة في الط

الوحدات الاشتترا  في الدراستة لأستباج شتخصتية، فمقتصرتت عينة الدراسة على ثلاث معلمات ومعلمين، 

وتبين أن المعلمين يدرستان علوم الأرض للصتف العاشر الأساسي في الفصا الدراسي الثاني، فمجلّت الدراسة 

، وبقيت على اتصتتتال مع أفراد العينة بالهاتف أو بعض 5003/5004عام لبداية الفصتتتا الدراسي الأول ل

 .الزيارات الميدانية، لمد جسور من الألفة والثقة بيني وبينهم

  :العودة إأ الميدان :المرحلة الثانية

، بالاجتماع بمفراد العينة بشكا فردف  ومناقشة 5003بدأت هذه المرحلة في أوائا شهر أيلول لعام 

لبحث وطرق جمع البيانات مرة ألرى، وتعّرف مواعيد الحصتتتص والطلا من كا مشتتتار  أن أهتداف ا

يكتا سيرته الشخصية، وقد عبرت إحدى المشاركات في الدراسة عن عدم رغبتها في كتابة سيرتها الشخصية 

لذات ل بدعوى أن الستيرة الشخصية أمر لاص لا يجوز عرلأه على الآلرين، وكتابة السيرة في رأيها ا تعرية

ا وبعد محاورات عديدة وافقت على كتابة سيرتها الذاتية، وقد تبّين أن لدى مع م أفراد العينة فكرة عن 

مضتمون السيرة الشخصية،  فبعضهم كان قد قرأ السيرة الشخصية لعميد الأدج طه حسين وبعضهم الآلر 

عينة بمجموعة من الأستتئلة قرأ الستتيرة الشتتخصتتية للشتتاعرة فدوى طوقان، وزوّدت كا فرد من أفراد ال

 .يسترشدون بها في أثناء كتابتهم لسيرتهم  الشخصية
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 :Class Observationالملاح ة الصفية  :المرحلة الثالثة

ات ملاح ة جميع أفراد العينة في أثناء تدريستتتهم وحدة الانت ام في ستتتلو  العنار والمركبات 

حتوى البيداغوجية التي توجد عند أفراد العينة، للصتتف العاشر الأستتاسي، بهدف تحديد أشتتكال معرفة الم

لتعّرف معتقداتهم وتصتوراتهم التي ظهرت في ممارستاتهم التعليمية،  وتم جمع لطط المعلمين الدراسية 

لملاح ة التستلستا الذف يتبعه المعلمون في تقديم المحتوى،  ومدى ملاءمة الخطة الدرستية لسير الحصة، 

لإلأافة إأ وصف بعض الأحداث الصفية كتابياً لجمع البيانات، وكانت المادة واستتخدم التسجيا الصوتي با

المسجلة تنقا من  على الأشرطة إأ مادة مكتوبة أولاً فمول، ثم تنّ م في جدول لاص لأمن فئات محددة  

وقد استتغرق تستجيا الحصتص مدة لمستة أستابيع بواقع حصتين متتاليتين أسبوعيا، مدة  .(4الجدول  )

 .أربعون دقيقة الحصة

 المقابلات   :المرحلة الرابعة

أجريت المقابلات بعد الانتهاء من جمع الملاح ات الصتتتفية لستتتبر معتقدات المعلمين حول التعلم 

والتعليم وطبيعة المادة التي يدرستتونها حيث ات محاورة المعلم والمعلمة  من للال إجابته عن الأستتئلة 

ومن الجدير بالذكر أنه لم يستتتتخدم النص الحرفي لأستتتئلة النموذج أو التي تضتتتمنها ا أنموذج المقابلة، 

تستلستلها، وقد استغرقت كا مقابلة بين ساعتين وساعتين ونصف  ساعة، وات مقابلة كا معلم / معلمة 

في المكان والزمان اللذين حددهما، وتم استتئذانهما في تسجيا المقابلة.  وللتعّرف إأ السياقات والأحداث 

 لتتتتتهتتتتتا أثتتتتتر في تشتتتتتتتتكتتتتتيتتتتتا متتتتتعتتتتترفتتتتتة المتتتتتحتتتتتتتتتتتوى التتتتتتتتتتتي 

مت  إأ مراحا تتضتتمن كا مرحلة أهم الحوادث  البيداغوجية، قرئت الستتيرة الشتتخصتتية ببمعان وقستتّ

 والخبرات التي تعرض لها المعلم، ثم بنِي ن ام تصنيفي يستوعا المراحا والحوادث والخبرات.
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 الفصا الرابع

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           تحليا البيانات والنتائج                

هدفت هذه الدراستتتة إأ تقةتتت كيفية تطور الحذاقة التعليمية عند معلمي الكيمياء، أف تطور 

طور كونهتا، وعلاقة هذا  التقتدرتهم على التعليم من حيتث تطور معرفتة المحتوى البيتداغوجيتة التي ثتل

بمعتقداتهم وتصتتوراتهم عن التعلّم والتعليم وطبيعة المادة التي يدرستتونها، بالإلأتتافة تعّرف الستتياقات 

والأحداث التي لها أثر في تشتتكيا معرفة المحتوى البيداغوجية لديهم، ولتحقيق ذلك استتتخدمت دراستتة 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   عتتلتتمتتين ) ثتتلاث متتعتتلمات                                                                                                          التحتتالتتة المتتتعتتددة، وتتكتونتتت عتيتنتتة التتدراستتتتتة متن لتمستتتتتة متت

  عمان التابعة لوكالة الغوثومعلمين ( يدرستتون مادة الكيمياء للصتتف العاشر الأستتاسي في منطقة جنوّ  

 .الدولية، واستخدم منحى الطرق المتعددة لجمع البيانات ) مشاهدات صفية، ومقابلات، وسيرة شخصية (

 وحتلتّلتتت التبتيتتانتتات بتطتريتقتتة استتتتتقترائتيتتة لتتتولتيتتد روايتتة وصتتتتفتتيتتة تتتبتتين رحتتلتتة المعلم/ 

ة الطبيعي، وعلى جما مقتبس المعلمة  نحو الحذاقة التعليمية، واشتتملت كا رواية على وصتف للستياق 

من لغتة المشتتتاركين الذين ات ملاح تهم ومقابلتهم اثا تصتتتوراتهم ومعتقداتهم ومعانيهم الخاصتتتة 

 .لذحداث

لترجمة أحداث الحياة المهمة،    ( Autobiographical )وقد استخدم منحى تحليا السيرة الذاتية 

 .لها أثر في تطور حذاقة المعلم / المعلمة التعليميةوتعّرف الستتتيتاقتات الاجتماعيتة والثقتافيتة التي كتان 

وعرلأتتت البيانات التي جمعت من المقابلات والمشتتاهدات الصتتفية ولخّصتتت ثم صتتنّفت لأتتمن فئات في 

  .جداول لاصة، ثم ولأعت البيانات الخاصة بكا معلم/معلمة في مصفوفة

 زيد :الحالة الأوأ

قد عما فني مختبر في مصتتتنع لذدوية لمدة ثلاث يحمتا زيتد درجتة البكتالوريوس في الكيمياء، و 

ستتنوات قبا التحاقه في مهنة التعليم، وله عشرتت ستتنوات من الخبرة في تدريس الكيمياء للصتتفين التاستتع 

والعاشر الأستتاستتيين في مدارس وكالة الغوث الدولية، وهو عضتتو في لجنة التطوير المدرسي، ويرأس النادف 

بدورات تدريبية متعددة في أثناء الخدمة، إلأتتتافة إأ دورة التمهيا العلمي في متدرستتتتته، وقتد التحق 

منها دورة ا إستتراتيجيات وتكنولوجيا التعليم الحديث ا ودورة اصيانة أجهزة الحاسوج    (EP )التربوف 

ا، وقد ستتاعدته هذه الدورات على إنشتتاء غرفة لاصتتة لمصتتادر التعليم في مدرستتته تعّد مرجعاً لمعلمي 

 .العلوم
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ارّس زيد في استتخدام الحاسوج زوّده بوسيلة نمو مهني رفيعة المستوى، وهو يستثمر معرفته في و 

تدريا معلمي العلوم لإنتاج الوستتائا التعليمية المختلفة، وإعداد البرمجيات المصتتاحبة للمواد التعليمية، 

  .وتزويدهم  بمواقع عبر شبكات الاتصال لزيارة مواقع ومعارض علمية

ستتتيرة الذاتية له إأ أن التزامه وإللاصتتته لمهنة التعليم يستتتتمدان جذورهما من لبرته وتشتتتير ال

الشتتخصتتية والمهنية، ومما يبعث الفخر في نفستته عمله في مدرستتة تابعة لوكالة الغوث الدولية التي درس 

 يتلقى العلم اً فيهتا المرحلتين الابتتدائية والإعدادية، وزمالته لمعلمين ذوف لبرات طويلة كان بالأمس تلميذ

 :على أيديهم

 ا كنت محظوظاً بعض الشيء في كوني تتلمذت عل أيدي معلمين هم الآن زملاء في نفس المدرسةا 

وتؤجج هذه المدرستتتة لدى زيد ذكريات ستتتالفة، فقد كان شتتتديد الإعجاج بمعلمي الريالأتتتيات 

الإقبال  تلك الفترة على طلا العلم و والعلوم ومتمثراً بميلهما إأ القراءة والبحث، ولم ينس حث والده له في

  .عليه، فهو الملاذ الألير لأناس يعانون الحرمان الاقتصادف والاجتماعي

ولذنشطة غير المنهجية في تلك المرحلة قيمة في ذهن زيد، فقد ألأفت على شخصيته ملامح عميقة، 

ت لتتديتته تتوجتهتتات إيتجتتابتيتتة حتتفتتزتتته عتتلى استتتتتختتدام أستتتتلوبهتتا فيما بعتتد مع ط   :لابتتهونمتتّ

الأنشطط ة اللامنية ة تع ز مفيوا الذات بشططيل بييةاى لدط ال ل ة في م الة الم اهوةذ  هذا الأسططلو  ا 

 ا فعّال في تنم ة شخص تيم  ت ورهم الاجتماعي

أما المرحلة الثانوية،  فقد ايزت بالهدوء النسبي لمرحلة مراهقته والتفوق العلمي لمادتي الريالأيات 

حطة التي اكتملت فيها شتخصية زيد  فهي الغربة بغية التحصيا الجامعي، وكان التفوق والكيمياء،وأما الم

الدراسي وقراءة الأدج وستيلته لتجاوز قستوة الغربة، وقد شتجعه على ستلو  هذا الطريق أستاذ جامعي 

،  وقد متخصتص في الكيمياء نمى في نفسه قيم العلم الرفيعة، وما زال زيد يرى في هذا الأستاذ مثله الأعلى

  :نمى شغفهما المشتر  بالأدج بينهما صداقة قوية

كان يتعامل معنا بأسطططلو  راجد جداذً  ينظ  بيل نا كعلماء  ل س ك لا   كان سطططخ اً بعلم    …ا

 خلو ذ  قد  سطططاعدني في اخت ار اليتل الو مةذ  كنا نو أ سطططوياً مفيلفات في الأع   العلمذ  قد تولد ب ننا 

 .ا  الااراااصداقة قوية قائمة على

هو العما في إحدى  :ولم يفكر زيد في اتخاذ التدريس مهنة، با ظا يراوده حلم عاشتته سني حياته

  :شركات الأدوية الكبيرة
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هذا  ا، غير أن لم يخ   في بالي أن اعمل في التدريسذ  كان أملي أن أعمل في شركة أع ية مشيورةا 

غرة الواستتعة بين الطموحات الشتتخصتتية في الارتقاء والتقدم الحلم ستتاعة أن تحقق بدأ يتلاب بريقه، فالث

 .المهني ورتابة العما اليومي جعلته يبحث عن فرص ألرى من بينها مهنة التدريس

 

ودلتا زيتد عتالم التتدريس هروبتاً من رتابة العما اليومي، إلا أنه للوهلة الأوأ لم يكن التدريس 

لبناء المدرسي لا يوحي بمنه لمؤستستة تن يمية تدعى المدرسة، بمفضتا حالاً من العما في شركة الأدوية، فا

 :والطلاج غير مقبلين على العلم، والزملاء أشاحوا بوجوههم عنه، فهو دليا وغريا

" كطانطت التة بطة الأ ع بع طداً عا مدارا  كالة الموب مح  ة ما ا ب ال ناء المدرب  ة  عة  

وقد رسّخت لديه  .ع ة  التأقلم مع هذه الظ  ف أصعل " كانت تة بة التدريس ص …ال لا   ال ملاء 

الاعتقاد المزدوج بمن التدريس عما معقد، وبمن الشتتهادة الجامعية والتفوق العلمي لا يصتتنعان وحدهما 

 .معلماً جيداً 

وقد أدى التحاق زيد بمدارس وكالة الغوث الدولية إأ حدوث تغيير جذرف في تكوينه المهني، عما 

التي درس فيها، وهنا  تلقفته أيدف مدير أحستتتن ال ن فيه، ثم نمت علاقات طيبة بين زيد في المدرستتتة 

وزملائه من جهة، وبينه وبين مشرتتتف العلوم من جهة ألرى في أثناء دورة إعداد المعلمين في أثناء الخدمة 

( EP ) فحسّنت رؤى زيد وممارساته التعليمية:   

ل شخص ة المعلم في عاخلي  فيمت ما خلاليا مووّمات هي ع رة مم  ة جداً ساعدتني في صو …ا

 المعلم الناجح  تع فت بيع ة ائق التعل م المختلفة 

وقد عمّق هذا الدعم الإدارف الصرتتيح في زيد إحستتاستتا  بخصتتوصتتية مدارس الوكالة، وتوجهاً نحو  

 اف إأ معرفته بطرائقتنمية كا ما من شتتتمنه أن يجعا منه معلماً مقتدراً كفياً  ويجوّد تعليمه، إذ يضتتت

تدريس العلوم المختلفة معرفته بالبحث الإجرائي وتكنولوجيا التعليم، فعن هذه الأليرة تلقّى زيد أكثر من 

 دورة ليصبح مسؤولاً عن غرفة المصادر التعليمية:

 تعد هذه الم فة  …ساعدتني هذه الد رة في تةي   غ فة خاصة لتينولوج ا التعل م في مدرستي ا

 .ا اً للمن وة التعل م ة كليام جع
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ويرى زيد أنه تغير كثيراً منذ أن بدأ العما في التعليم وتعّلم أسس التعليم الجيد، فنتيجة للخبرات 

المتعددة والعما الشاق والجاد والاعتماد على النفس للال السنوات الثلاث الأوأ من لبرته التعليمية، 

أصبح أكثر استقلالاً في اتخاذ القرارات المتعلقة في التيار المحتوى بدأ يتحرر من الأدوار المفرولأة عليه، و 

وتنفيذه وتقويم الطلبة، وبدأ تطوير أسلوج تدريس لاص به نابع من موروثه الشخة ولبراته المهنية، 

واتجه إأ مثله الأعلى، فصورة أستاذ الجامعة رسخت في ذهنه نموذجاً للمعلم الجامع، وبدأ تدريجياً 

 :اكتشاف واقع التدريس المعقدإعادة 

خلال السطططنوات الأ عذ كنت أرط عمل ة التعل م بناء على ءراء  خاة الآخ ياذ  ليني أرعت أن ا 

 .ا … تيون لي شخص تي  أسلوى المم   في التدريس

ومن الملاحظ أن لبرات زيد وهو طالا في المراحا الدراسية جميعها هي التي تؤطر ممارساته 

عدّهم ا الذف ولأعه لطلبته الذين ي الت وي  الاجتماعي  الثوافي  الأكاعيميالحالية، فمنهج ا التعليمية 

أقا ح اً اجتماعياً واقتصادياً، انبثق من لبرته الشخصية وهو طالا في المرحلتين الابتدائية والإعدادية، 

فاعلاً علاقة شخصية مباشرة وتوعلاقته  بمستاذه في الجامعة أعطت تدريسه بِعداً إنسانياً سمح له ببقامة 

الكتاج، فهو يدر  أن الطلبة  يحتاجون إأ معرفة بينه وبين طلابه، دون أن يؤثر على التزامه بتدريس 

 .المادة معرفة عميقة ومن مة ليتقدموا إأ المراحا اللاحقة

ستتتتغرق ا وات ملاح ة زيد في أثناء تدريستتته وحدة الانت ام في ستتتلو  العنار والمركبات، التي

تدريستتها ثماني حصتتص صتتفية بواقع حصتتتين أستتبوعياً، مدة الحصتتة أربعون دقيقة، ونفذ زيد جزءاً من 

الحصتتتص في غرفة المصتتتادر التعليمية، والجزء الأكبر في المختبر، وقد وزع طلابه في ستتتبع مجموعات غير 

ائا لمختبر وغرفة الوسمتجانستة، فجاء حجم المجموعة ستة طلاج توزعوا على ست طاولات، تشكا غرفة ا

التعليمية جزءاً أساسياً في تعليم زيد، فجودة التعلم ترتبط بالبيئة التعليمية، والانتقال إأ غرفة المختبر أو 

غرفة المصتادر التعليمية ليس انتقالاً من بيئة تقليدية  ) غرفة الصف ( فحسا، با هو توجه لإيجاد بيئة 

 الطلبة، ففي غرفة المختبر وستتائا تحاا العواما ذات الصتتلة بالمولأوعتعليمية كفيّة وفعّالة، تحفز تعلم 

طونها ا التي يصتتوو فيها الطلبة لبراتهم ويعال صططمة الثواف ة قيد الدراستتة، وتشتتكا غرفة المختبر لزيد ا 

 :معنى، وهي الإطار الذف من للاله يطبّق ممارساته التعليمية ويعدّلها ويكيّفها
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 فة المصططاعر هي اليوية الحو و ة لمعلم العلواذ  غ فة المختا هي ال صططمة اعتود أن المختا  غا 

الثواف ة مثلًا في مختا الي م اء ييون المعلم  ال لا  يع شطوا في عالم الي م اء بالنس ة ل لا   ما خاني 

ت بالنس ة ابحس ان  غ فة المختا بت يد ما عافع تيم للتعلم  خصطوصطاً الوسائل التعل م ة  المواع  الأع  

 ا.لي ييون عندي خ ارات متعدعة اشرح ما خلاليا الماعة بح ب تيون ق ي ة ما كل ال لا 

وقد أدار زيد جميع الحصتص بمستلوج ستلس ومن م، ويعود ذلك إأ البنية المفاهيمية المتماسكة 

بة بيسر أ الطلالتي ثتلكها عن  المولأتوع، وهذا ما جعله على ألفة بالمولأتوع، وبذلك استتطاع أن ينقله إ

وستتتهولتة، فقتد ركز زيتد في تعليمه على الترابط بين ما يراد تعلمه ولبرات الطلبة الستتتابقة باتباع طرق 

 .تدريس مختلفة ) النشا  العم ، عرض شفافيات، صحف عما، حوار (

 واتخذت مقدمة الكتاج مدللاً لغوياً للوحدة، إلا أن زيداً فضتتتا أن تكون المقدمة أكثر تشتتتويقاً  

للطلبة من جهة وأكثر اتفاقاً مع الطريقة العلمية من جهة ألرى، فانطلق من مدلا النشا  العم ، بعد 

مراجعة شتاملة لمفهوم المادة وأشتكالها مع تلخيص لذفكار الرئيسة على اللوح.  ويولأح الموقف التعليمي 

 :التا، طبيعة تعليم زيد

ا أن تيون غير نو ةذ  الماعة النو ة ليا خصائص ك م ائ ة بيذن الماعة بيما أن تيون نو ة  بيمّ   :المعلما 

 ف  يطائ طة محطدعةذ أمطا بيذا كطانطت الماعة غير نو ة فيي خل خذ  المخلول هو خلخ ماعتين أ  أك  بح ب 

 تحتفظ كل ماعة بيويتيا الي م ائ ة  أي خصائصيا الف  يائ ة  الي م ائ ة".

دة الخشتتتا عن برادة الحديد، ثم طلا المعلم من كا ولتولأتتتيح هذه الفكرة، فصتتتلت كا مجموعة بِرا

مجموعة أن تفكر بطريقة ستتتهلة ثكن من للالها فصتتتا الماء الموجود في الكوج إأ مكوناته الأكستتتجين 

واقترح الطلبة مجموعة من الطرق ونوقشتتوا بطريقة مبستتطة في الطرق المقترحة ،ثم كتا   ذوالهيدروجين

 العبارات التالية على اللوح.  

االة  -1 :الخصططائص الف  يائ ة هي خصططائص  يميا ق اسططيا  أ  ملااظتيا ع ن تم ير في هوية الماعةذ مثل 

الملمس  -8الحةم  -7اليتلة   -6اليثطافة   -5عرجطة الانصطططيطار   -4عرجطة المل طان   -3لونيطا   -2المطاعة  

 التوص ل الح اري  اليي بائي. -9 الوسا ة  
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كبريت / زئبق / يود /   :عنتار مولأتتتوعتة دالا علا زجاجيةوبعتد ذلتك عرض مجموعتة من ال

صوديوم / سلك نحاس / ألمنيوم، وطلا من الطلبة  أن يرجعوا إأ الكتاج المدرسي ويحددوا أكبر عدد من 

الصفات الفيزيائية الوالأحة، ثم عرلأت كا مجموعة نتائجها، ولخصّت النتائج على اللوح من للال جدول 

الكثافة / درجة الانصتهار / درجة الغليان / التوصيا الكهربائي، والتبرت كا مجموعة  اللون / :يحتوف على

قتابلية الكبريت والنحاس والألمنيوم للتوصتتتيا الكهربائي من للال دارات كهربائية بستتتيطة كانت معدة 

 .فلزات ولا فلزات :مسبقاً، وبعقد المقارنة بين الخصائص، ثم صنفّت العنار إأ فئتين

 ات زيد عن طبيعة الكيمياء معتقد

يعتقد زيد أن العلم مشروع استقصائي لجملة من المسائا والقضايا بمنهج علمي معروف الخطوات، 

والمعرفة الكيميائية كغيرها من المعارف العلمية دينامية، قد تتغير بالمصتتتادفة أو بطريقة مقصتتتودة، لكن 

 :الحقائق العلمية تبقى ثابتة

موعة ما الاكتشافات  الأبحاب تد ر اول قضايا عامةذ  قد تد ر هذه العلم ع ارة عا  مةا 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             نحو في ة مع نةذ أ  قد تتولد أفيار جديدة  معلومات جديدة بالصدفةذ  ة عاً الأساا العلمي                                          الأبحاب

 يعني  الحوائق ت وى ثابتة ليا يتم الإضافة عل يا أ  توس عيا ة عاً كل هذا يتم بالمنية ة

   .العلم ة أ  ال  يوة العلم ة المع  فة  ما ين  ق على الف  ع العلم ة ين  ق على الي م ائ ة " 

نه الكيمياء على أ هتذه الن رة إأ المعرفتة الكيميتائيتة جعلتت زيداً يتعاما في الأغلا مع تدريس 

تقديم حقائق وقواعد وتعريفات تقدثاً من ماً ومحكماً في ستتياق تجارج عملية أو صتتحف عما أو حوار 

صتفي، لذلك بدأ زيد الوحدة بمجموعة من الأنشطة الاستكشافية، يدور الأول حول الخصائص الفيزيائية، 

ي فكرة النشا  تقدثاً ريحاً وشاملًا ففوالثاني حول الخصتائص الكيميائية، وقد قدم في بداية كا نشتتا  

النشتتتا  الأول ) ذِكر ستتتابقاً ( قدم مفهوم الخصتتتائص الفيزيائية،  وطلا من الطلبة تعّرف الخصتتتائص 

الفيزيتائيتة لبعض العنتار من للال بعض التجتارج، أمتا النشتتتا  الثتاني الذف يدور حول الخصتتتائص 

كيميائية بمنها الخصتتتائص المرتبطة بالنشتتتا  الكيميائي الكيميائية للعنار، فقد عّرف زيد الخصتتتائص ال

للمادة، وأن أهم متا ثيز التغير الكيميتائي هو تكون متادة جتديدة، وطرح جملة من الأستتتئلة قبا بداية 

النشتا  تعبر عن فكرة النشتا  مثا: ها تتفاعا المواد النقية مع بعضتها بعضاً ؟ وها هنالك إشارات أو 

لى تحديد إذا كان التغير فيزيائياً أم كيميائياً ؟ وما المؤشرات التي تدلنا على ظواهر محتددة تستتتاعتدنتا ع

 حدوث تغيير كيميائي؟ 
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وكيف ستتتنعرف إذا تشتتتكلت مادة جديدة أم لا ؟ ولماذا لا نعّد التغييرات الآتية على ستتتبيا المثال 

د ذلك ات الإجابة عن الأستتتئلة تجمتد الماء، وغليان الماء، وإذابة الملح في الماء ؟ وبع :تغييرات كيميتائيتة

الستابقة في أثناء إجراء ستلستلة من التجارج الكيميائية، تضمنت تفاعا الصوديوم والمغنيسيوم والألمنيوم 

 .ومراقبة تفاعلهما مع أكسجين الهواء  ( HCL  ) مع الماء وحمض الهيدروكلوريك  

 :معتقدات زيد عن عملية التعلم والمتعلمين

 ا على أيدف معلمين يصرون على ال ا  الخ ألبة يدللون إأ علم الكيمياء من ايعتقد زيد أن الط

ا، لذلك ركز في تدريسه على التعلم النشط مع  مةموعة ما الحوائق الةامدةتقديم الكيمياء على شكا ا 

 كا ما يصتتاحبه من أصتتوات وحركات تدل على انهما  الطلبة وتفاعلهم وتعاونهم،  ولتوكيد الدور الفاعا

للطالا في عملية التعلم، وتعزيز فكرة التعلم بالنشتتا  الذاتي المستتتقا، فتح زيد المجال للتعلم بالكيفية 

 التتتتتتتتتي تتتتتنتتتتاستتتتتتتا ظتتتتروف التتتتطتتتتالتتتتا التتتتختتتتاصتتتتتتتة وقتتتتدراتتتتته، وفي هتتتتذا

المجال، يرى زيد أنه لا بد من استتتثمار التكنولوجيا وتبني البرامج التعليمية الملائمة في توجيه التعلم الذاتي 

د بتترمتتجتتيتتات عتتن بتتنتتيتتة التتذرة والتتتتتوزيتتع الإلتتكتتتروني والتتروابتتط المستتتتتتتت  قتتا، فتتقتتد اعتتّ

الكيميائية، وهو يساعد طلبة النادف العلمي ولاصة لأعاف التحصيا على الاستفادة من هذه البرمجيات، 

  :فمثا هذه الأنشطة تحرر الطلبة من قيود غرفة الصف وتسمح لهم بمتابعة الموالأيع، كا حسا قدراته

الذاتي يسططيم في ال كثير ما المشططيلاتذ  هو أسططلو  ممتاز  ل  فائدة ك يرة ما نوااي  " التعلم

اجتماع ة ؛ لأن  يع ز مفيوا الذاتذ خصطوصطاً عند ال ل ة الضططعاف  أكاعيم اذ فال الل ييتسل  :متعدعة

وية بالخاة التعل م طة بنفسططط   يخفء علء عا المعلم ؛ لأن  الوقت لا يسطططمح ل  بتوديم الخاات الرا 

 . العلم ة المناس ة ليذه الفئة ما ال ل ة "

وارتباطاً بما ستتتبق، يرى زيد أن على المعلمين توجيه المتعلمين نحو الجوانا الإيجابية للتكنولوجيا، 

وهذا يتطلا إعداد الطلبة إعداداً علمياً وتكنولوجياً ليصتتتبحوا على وعي بالتغييرات التي قد تحدثها هذه 

 ياتهم ومن ومتهم القيمية ومعتقداتهم: التطبيقات في نمط ح

لا يميا أن نني  أن التينولوج طا ج ء ما ا طاتنطا لطذلطد لا بطد ما توع طة ال ل ة بتأثيراتيا اتى ا 

 ا يست  عوا الس   ة على التم يرات التي يميا أن تحدثيا في ا اتيم  أخلاق اتيم  علاقاتيم الاجتماع ة
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. 

بقتدرة الطالا على ربط المعرفة الجديدة بالمفاهيم المرتبطة ويعتقتد زيتد أن جودة التعّلم ترتبط 

لاصة  اتي فيبها أو الافترالأتات الموجودة لديه أصلاً، ويرى أنه حتى يحدث التعلم لا بد من وجود حالة ا 

 .لدى المتعلم، ويجا أن تكون حالة التهيؤ هذه متستتتمة بالاستتتترلاء وانخفاض التوتر والرغبة في التعلم

حاً من المشتاهدات الصفية أن بين معتقدات زيد عن عملية التعلم والمتعلمين وإستراتيجياته وقد بدا والأت

التعليمية / التعلمية اتستتاقاً،  فقد ركز في تدريستته على استتتثارة للفية الطلبة في بداية كا حصتتة، بطرح 

ئ الطلبة كانت تهي مجموعة من الأستئلة الشفهية أو الكتابية التي تتطلا إجابات قصيرة، وهذه الأسئلة 

د زيتد طلبتته للتعلم عن طريق التيتار المواد التعليمية التي  لربط تعلمهم القب  بتالتعلم الجتديتد، وأعتّ

تشتتكا أستتاستتاً لفهم المعلومات الجديدة وتن يمها، وإبراز المحتوى المراد تدريستته، ودعم تعلم التلاميذ 

عن أفكارهم  ستتية صتتفية تقدم للطلبة فرصتتة التعبيرببستتتراتيجيات مختلفة، بالإلأتتافة إأ توفير بيئة تدري

( كتا زيد في بداية الحصتتة على اللوح عبارة ا كيف نقرأ  3وربط لبراتهم ومناقشتتتها، ففي المشتتاهدة ) 

الجدول الدورف الحديث ا وهي اثا المحتوى المراد تدريستتته، ثم طلا من الطلبة الإجابة عن الستتتؤال 

 :الآتي

  :كتروني لذرات العنار الآتيةارسم التوزيع الإل –أ 
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 ما عدد الإلكترونات في المستوى الألير لكا عنصر ؟   -ج

  .صنف العنار في مجموعات حسا عدد إلكترونات المستوى الألير -ج

عة الواحدة الرجوع إأ الجدول الدورف الموجود على غلاف وبعتد ذلتك، طلتا من الطلبة لأتتتمن المجمو 

ما العلاقة بين رقم الستتطر العمودف وعدد الكترونات المستتتوى  :كتاج الكيمياء والإجابة عن الستتؤال الآتي

  :الألير لكا عنصر ؟ وبعد مناقشة إجابات  الطلبة كتا التعميم الآتي على اللوح
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في المسططتوط الأخير يتسططا ط مع رقم السطط   العموعيذ  يدعى السطط   عدع الإليرا نات الموجوعة        

ثم   .العموعي "مةموعة "ذ  العناصر في المةموعة الواادة تتشططاب  في خصططائصططيا الي م ائ ة  الف  يائ ة

  .المعاعن / المعاعن الولوية / اليالوج نات :أشار بيع الخصائص العامة  المع  فة التي تم   بعض المةموعات

عتقتد زيتد  أن التعّلم الفعتال يحتتاج إأ مجموعتة من العمليتات المعرفيتة، لعتا أبرزها الفهم وي

 .والحصيلة اللغوية العلمية والمقدرة على التصور الذهني وميول الطلبة

 معتقدات زيد عن عملية التعليم 

سبانه عند  حيعتقد زيد أن التعليم الفعال يرتبط بمربعة عنار أستتاسية على المعلم أن يملذها في

التخطيط والتعليم هي : أولاً : المعرفة القبلية عند المتعلمين . وثانياً : طبيعة المحتوى المراد تعليمه . وثالثاً 

 : المواد والأدوات المتوافرة . ورابعاً : دافعية الطلاج للتعلم .

إأ المعنى  ، وتفتقريرى زيد أن معرفة الطلبة للمفاهيم الكيميائية غير والأحة ومضطربة التن يم 

، وهذا يحد من قدرة الطلبة على استحضار المعلومات المناسبة وربطها بالمعلومات الجديدة ، لذلك يحتاج 

الطلبة إأ تدريس مفصتا وريح للمفاهيم ، ومن أجا تنشتيط معرفة الطلبة القبلية المناستبة للمحتوى 

علومات وتن يمها ، فكان في بداية كا حصتتة يطرح المراد تعليمه ، اعتمد نمطاً في تدريستته لاستتتعادة الم

مجموعة من الأستتتئلة تكشتتتف مقدار المعلومات التي يعرفها الطلبة عن المولأتتتوع المراد تعلمه ونوعها ، 

وكان يستتمع إأ إجابات الطلبة باهتمام ويحاورهم ، ثم يلخص المعلومات الأستتاستتية المرتبطة بالمولأوع 

 يداً كان يتوقف ويعود إأ ما شرح بغية تولأيحه والتحقق منه :على السبورة ، وقد لوحظ أن ز

" ال لا  عنطدهم معلومطات ك م طائ طةذ لينيطا مفييةذ ما في ليا معنىذ  عاعة ما بودر ال لا  تذك       

  .المعلومات المناس ة في كثير ما المواقء "

 

يتعلمه  يؤثران إيجابياً فيما ويعتقد زيد أن التن يم الدقيق للمحتوى المراد تعليمه وولأوح العرض

الطلبة ا، وفي هذا الستتتياق، يرى أن المادة التعليمية الموجودة في الكتاج المدرسي غير من مة، والمفاهيم 

الأستتاستتية عولجت معالجة ستتطحية، إذ إن الكتاج لم يتيّ ن رية ينطلق منها في عرض المادة التعليمية، 

رتيا المحتوى والتوسع في بعض المولأوعات، فعلى سبيا المثال لم وحتى يعطي المفاهيم عمقاً، أعاد زيد ت

يشرت الكتاج إأ مفهوم الرابطة الهيدروجينية والكهروسلبية  ودور الروابط الكيميائية في تحديد عدد من 

 الخصائص الفيزيائية، 
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لموجودة ا وقد شرح بالتفصتيا كيف تتشكا الرابطة الهيدروجينية في أثناء عقد المقارنة بين الرابطة

ع أيضتتا في شرح التوزيع الإلكتروني عن طريق ) 2H( Oوجزفء الماء    O) 2(في جزفء الأكستتجين  ، وتوستتّ

مستتتويات الطاقة، وربط التوزيع الإلكتروني عن طريق المدارات بالتوزيع الإلكتروني عن طريق مستتتويات 

 .الطاقة

دد المفاهيم الأستتتاستتتية التة، حتّ والتار الأمثلة والمماثلات الملائمة  ولتقتديم المحتوى بطريقتة فعتّ

لتدريستها، والتي تجعا الطلبة ينهمكون بنشا  وحيوية في تعلمها، فعقد التماثا بين المجموعة الشمسية 

وبنية الذرة، ولتحديد موقع العنصر في الجدول الدورف، عقد التماثا بين تحديد موقع مدينة على الخريطة 

ن تحديد موقع العنصر عن طريق رقم المجموعة والدورة، وعرض عن طريق لط الطول ولط العرض ثك

 .لتولأيح طبيعة الروابط الكيميائية بالإلأافة إأ الشفافيات  CDقرصاً مدمجاً 

ويعتقتد زيتد أن المقاربة التاريخية للعلم تبرز الجانا المتملق والجميا منه، وتعما على استتتتثارة 

لبنية الذرية من للال التطور التاريخي للنموذج الذرف، وبدأ الاهتمام العلمي عنتد الطلبتة، لتذلتك قدم ا

الحصة بعنوان ا من اقترح أول أنموذج ذرف ؟ ا وقد بدت حماسة الطلبة والأحةً لمعرفة الطرق التي اتبعها 

العلماء ليتوصتلوا إأ اكتشتافاتهم، وكانت هنالك تساؤلات كثيرة من الطلبة عن الطريقة التي يتواصا بها 

مع بعضهم بعضاً وطبيعة تفكيرهم وحياتهم، وقد أبدى الطلبة ملحوظات غريبة عن العلماء منها  العلماء

.  أن العلماء ليم أةوار م اج ة .. أن العلماء يع شطططون في ع لةذ ان هنالد علاقة بين الع و ية  الةنون.ا

لى مدى حصتتتين بيسرتت وهذا الجو الحماسي جعا زيداً يشرتتح البنية الذرية ع .ا تختلء عا غير العلماء

  :وسهولة في جو تفاع . وتتّبع زيد اكتشاف الذرة من للال المراحا التاريخية المذكورة الآتية

قبا الميلاد استتنتج أن المادة لا ثكن تقسيمها إأ ما لا نهاية،  Democritus   400دثقريطس  -1

 .، ليصفهatomosوثكن أن نجد أصغر جزء من المادة واستخدم كلمة 

 .1403جون دالتون عالم كيميائي إنجليزف اقترح أول ن رية ذرية عام  -5

 .1411العالم ثومبسون عالم إنجليزف اكتشف الإلكترونات عام  -3

 .1104العالم رذرفورد عالم فيزيائي إنجليزف اكتشف النواة عام  -4

 .1113العالم بور اقترح النموذج الكوكبي عام  -2

 .1132النيوترونات عام  العالم شادويك اكتشف-3
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ويرى زيتد أن التعليم والتقويم متلازمتان، فتالتقويم يحدث بنائياً من للال الأستتتئلة التي تتخلا 

الأنشتتطة والمناقشتتة الصتتفية، ولتامياً باستتتخدام أستتئلة الكتاج الواردة في نهاية الوحدة، ويرى أن تقويم 

لبة ما رصتتد نموهم الفكرف والانفعا،، وتقويم الطالطلبة يجا أن يتجاوز المعارف المثبتة في الكتا ليشتت

لتعّلمهم، لكنه يدر  أن هذا أمر متعذر بستبا الن ام المدرسي،  فاقتصر تقوثه على الأسئلة التي تتخلا 

 .الأنشطة والمناقشة الصفية وعلى التحصيا  الأكادثي للطلبة عن طريق الالتبارات الكتابية المعلن عنها

ة مبكرة من حياته المهنية فكرة تتعلق بدوره معلماً أستاسها أن التعليم يتطلا لقد طور زيد في فتر 

الجانا الأكادثي والجانا الإنستتاني، وقد استتتنبط هذه الفكرة من موروثه الشتتخةتت  :أمرين معاً هما

 :يةسوعلاقته مع طلبته الأقا ح اً اقتصادياا واجتماعياً، فجذور هذه الفكرة اتد إأ فترة حياته المدر

لود اكتسطط ت كثيراً ما سططلوكاتي مع ال ل ة  ممارسططاتي التعل م ة ما المعلمين الذيا عرسططوني في ا 

الم الططة الابتططدائ ططة  الإعططداعيططةذ فططأنططا لا أزال أذك  ة يوططة رعططايتيم  اهتماميم ما النططاا ططة التعل م ططة 

فه المتعلقة بتدريس ويبدو أن الدور الذف رستتتمه زيد لنفستتته وهو معلم يتستتتق مع أهدا الاجتماع ة 

إعداد الطلبة إعداداً  :أولاً :الكيمياء  إذ يستتعى إأ تحقيق ثلاثة أهداف أستتاستتية من للال تدريستته هي

مستتتاعدة الطلبة ولاصتتتة ذوف  :ثانياً  .علمياً وتكنولوجياً، ولاصتتتة الجانا المتعلق بتطبيقات الحاستتتوج

ة الطلبة لمتابعة تعليمهم الأكادثي عن طريق تهيئ :ثالثاً  .التحصتتتيا المنخفض على التيار مهنة مناستتتبة

  .تزويدهم بالمعارف والمهارات الأساسية

ويرى زيد أنه لا بد للمعلم أن يتحلى بمجموعة من الخصائص إذا أراد أن يقوم بدور واقعي وفاعا 

أن يتحلى  يةلا   :الصبر :لمستاعدة طلبته على معرفة قدراتهم وإمكاناتهم الذاتية وتبصيرهم إياها،  منها

 ا والتتتعتتتمتتتا لتتتارج أوقتتتات التتتدوام ؛ لأنالمطططعطططلطططم بطططالصططططططا عطططلى فطططيطططم ةطططلابططط  

" بيذ ك ء يميا لل لا  أن يتحمسوا للي م اء بيذا لم والحماسة " ال لا  يستحوون الاهتماا  المساعدة "  

ياه إ  ا واستتتعداده للتخ  ولو مؤقتاً عن الستتلطة التي يعطيها يظي  المعلم اماسططةً للماعة التي يدرسططيا

تحدع ميانة المعلم تدوره بوصتتفه معلماً،  والتي تشتتكا حاجزاً يحول دون التواصتتا بينه وبين تلاميذه: ا 

ما التفطاعطل الإيةطاى مع ال ل ة  ل س ما سطططل ت  في ت   ق معايير الضططط خ التول دية مثل العلامات 

 .ا  الس   ة  التحيم
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الذف يدرسه طالا لأعيف السمع،  وهذه الخصتائص كانت والأتحة في شتخصية زيد، ففي الصف

  .وطالبان بطيئا التعلم، وكان زيد يفرد لهم وقتاً لاصاً في أثناء الحصة ويحاول قدر الإمكان أن يشركهم

واتخذ تدريس زيد نمطاً محدداً، فكان يركز على الأفكار الجديدة ويبرزها ويستثير ما يرتبط بها من 

 ة، ويوّستع البنية المفاهيمية التي ثتلكها الطلبة عن المولأوع، عنأفكار موجودة في بنية الطلبة المفاهيمي

طريق الالتيار الملائم لذنشتتتطة العملية والأمثلة والمماثلات التي ستتتاعدت الطلبة على ربط ما يتعلمونه 

من مفتاهيم بمتا هو موجود لتديهم، وهتذه الم اهر في تدريستتته التي تشتتتكا مكونات معرفة المحتوى 

تتدل على أن زيتداً قتد طور معرفتة محولتة بيتداغوجيتاً ملائمة للمفاهيم الواردة في وحدة البيتداغوجيتة، 

  .الانت ام في سلو  العنار والمركبات

وثمة راع دال  ثكن لمحه في نفس زيد، ذلك أنه يعي أهمية التكنولوجيا ولا ستتتيما استتتتخدام 

 ماً أن الوصتتول بهذا الأمر نحو غايته المرجوةالحاستتوج في التعليم والتعلم، ولكن في الوقت ذاته يدر  اا

" ليا  …أمر متعتذر غير ستتتهتا، فمعداد الطلبة الكبيرة ون ام الفترتين يحولان دون تحقيق هذه الغاية 

ثمة  ا وأصتتبح زيد على وعي بمنالأعداع الي يرة  نظاا الفراتين جعلا توظ ء غ فة المصططاعر أم اً غير مميا

وآلر فعّالاً غير تقليدف، وهو يرنو للنوع الثاني ولكن في الأمر ما يجعله يقترج من تدريستتاً عادياً للكيمياء 

 ( مصفوفة بيانات زيد.1ويبين الجدول ) .النوع الأول

 ماجد :الحالة الثانية

يحمتا متاجد درجة البكالوريوس في الكيمياء الحيوية، ولديه اثنا عشرتتت عاماً لبرة في التدريس في 

لدولية، وعما معلماً في مدارس حكومية ولاصة قبا التحاقه بعمله الحا،، ويدّرس مدارس وكالة الغوث ا

 الصفين التاسع والعاشر الأساسيين مادتي الأحياء والكيمياء. 

وتشتكلت شتخصتية ماجد معلماً من عدد من الملامح العامة والخاصة، ترجع الملامح العامة إأ أنه 

سط ظروف اجتماعية واقتصادية وسياسية لاصة، أما الملامح نتاج مجتمع له لصوصية، فقد ولد وعاش و

أولهما عمله معلماً في المدرستتة التي أمفتت فيها المرحلتين الابتدائية والإعدادية ،  :الخاصتتة فترتبط بحدثين

 وما تثيره من ذكريات جميلة في نفسه، فذكرى معلم العلوم ما 
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 زيد  :مصفوفة بيانات الحالة الأوأ :( 1الجدول ) 

 
   سنوات  10 :الخبرة    زيد  :الحالة الأوأ

 السيرة الشخصية معرفة المحتوى البيداغوجية  المعتقدات التربوية

 دوره معلماً 
تعليم 
 الكيمياء

التعلم 
 والمتعلمون

عوائق التعلم 
 والتعليم

طبيعة العلم 
وطبيعة 
المعرفة 
 الكيميائية

اثيلات 
 المحتوى

تيار العنار المراعاة في ال
 اثيلات المحتوى

 الخبرات الجيدة
الخبرات 
تن يم  السيئة

 المحتوى
لصائص 
 المتعلمين

التعليم  -
يتطلا 
جانباً 

أكادثياً 
وجانباً 
 إنسانيا

استخدام  -
 الحاسوج 

الربط بين  -
ما يراد 
تعلمه و 
لبرات 
الطلبة 
 السابقة

تقديم  -
الحقائق 

العلمية في 
سياق 

تجربة أو 
صحيفة 
 عما

 معرفة -

تعلم  -
 نشط

استثمار  -
التكنولوج

يا في 
 التعلم

تعلم ذاتي  -
 مستقا

إعداد  -
الطلبة 
علمياً 

وتكنولوج
 يا

 الفهم -
الحصيلة  -

اللغوية 

عدد  -
الطلاج 

 كبير
ن ام  -

 الفترتين
عرفة الم -

 القبلية

مشروع  -
استقصائي 
لجملة من 
المسائا 
والقضايا 
بمنهج 
 علمي

نشا   -
 عم 

عرض  -
 شفافيات

صحف  -
 عما

 حوار -
عقد  -

التماثا 
بين 

المجموعة 
الشمسية 
وبنية 
 الذرة

عقد  -
التماثا 

بنية  -
مفاهيمية 
 متماسكة

تن يم  -
 المحتوى

إعادة  -
ترتيا 
 المحتوى

التوسع في  -
بعض 

المولأوعا
 ت

استثارة  -
المعرفة 
 القبلية

أفكار  -
 التلاميذ

  EPدورة  -
دورات  -

 الحاسوج
تكنولوجيا  -

 التعليم
عمله في  -

المدرسة التي 
 تعلم فيها

زمالته  -
لمعلمين كان 

تلميذاً 
 عندهم

معلمو  -
الريالأيات 
 والعلوم

الأنشطة غير  -

عمله  -
في 

شركة 
 أدوية

 الغربة -
الخا -

رات 
المبكرة 

في 
التع 
 م 
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 قبلية
طبيعة  -

 المحتوى
المواد  -

 والأدوات
دافعية  -

 الطلبة
المقاربة  -

 التاريخية

 والعلمية
القدرة  -

على 
التصور 
 الذهني

ميول  -
 الطلبة

بين تحديد 
موقع على 
الخريطة 
والجدول 
 الدورف

 

 المنهجية
تفوق في  -

الريالأيات 
 والكيمياء

أستاذ  -
 الجامعة

دعم زملائه  -
 في المدرسة
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أما الحدث الثاني فيرتبط بمعاناته الشتتخصتتية في  .زالت باقية ،  وتركت في نفستته شتتكلاً وجوهراً وشتتخصتتية

الكيمياء    صدراستتتة الكيميتاء في المرحلتين الثتانويتة والجتامعية، فالذكريات المؤلمة والقلق في أثناء حصتتت

ا في المرحلة الثانوية، والغموض في لغة فرنستتتية تستتتتعةتتت على الفهم في المرحلة  ميملبستتتبا معلم ا 

الجامعية ولدتا في نفس ماجد لوفاً وقلقاً ما زالا يلازمانه، فمشتتاعره وأفكاره تتمجج تلقائياً حين يستتتدعي 

  :أحد المواقف الصفية والخبرات السابقة

 م اء في الم الة الثانوية فود كان ميملًا يتم ل كثيراً عا المدرسططة بسطط ل مشططاغل  "  أما معلم الي

الخاصطة على عيس معلم العلوا في الم الة الابتدائ ة  الإعداعية فود كان ما خيرة المعلمين يع ي افضل 

   استعير اليتاما عنده يتم   بالحيمة  الخلق ال ف ع  العلم الواف ذ كنت اعرا الي م اء بةيد ذاتي اق أ 

تلخ ص أصحاى كنت أخشى ال سو  فالظ  ف الاقتصاعية لا تسمح بذلد أما في الةامعة فود كان الوضع 

 أسوأذ فأنا لا اع ف اللمة الف نس ة م لواً..   كنت مةااً لانيي عراستي فلا خ ار أمامي "

 ر بعدم الثقة بمعرفتهوكتانتت الستتتنوات الأوأ من الخبرة العملية في حياة ماجد مؤلمة، فالشتتتعو 

 التتعتتلتتمتتيتتة والصتتتتعتتوبتتات في لأتتتتبتتط التتتتتلامتتيتتذ والتتعتتلاقتتات المتتتتتوتتترة متتع التتهتتيتتئتتة الإداريتتة 

والتعليمية، بالإلأتتافة إأ أنه لم يختر مهنة التدريس بمحض إرادته، كا ذلك جعله يفكر جدياً في تر  مهنة 

  .التدريس والبحث عن بديا

بمدارس وكالة الغوث الدولية، والتقى بعدد من وفي لضتتم هذا الالأتتطراج الشتتخةتت التحق ماجد 

المديرين والمعلمين، وكان يتلقى العلم على أيديهم، فوفروا له الدعم والتشتتجيع وتعلم على أيديهم أسس 

 .التعليم الجيد

وتشتتتكا الدورات التدريبية في أثناء الخدمة علامات فارقة في تدريس ماجد، فقد أدّت دوراً مميزاً 

ستتته، إذ تعرف معايير التعليم الجيد في العلوم وأستتتاليا التدريس المتنوعة في العلوم، وما في تجويد تدري

يستتتبعه تغيير الأسلوج من تجديد في كيفية إدارة الصفوف، وعملت هذه الدورات على استحداث رؤية 

واصل ما ت" علاقة م اشرة  شخص ة   جديدة لدى ماجد عن مسؤولية المعلم، تتمثا في أن مسؤولية المعلم 

ا بدلاً من رؤيته التقليدية المتعلقة بالسيطرة الكاملة على ما يدور من أحداث  بين خاات المعلم  ال الل

  .دالا الغرفة الصفية
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غير أن ماجداً يعّد زملاءه المصدر الأكثر قيمة في تطوره المهني، فالمعلمون يتعلمون من بعضهم 

المواد التدريسية، ومن للال الحوار مع بعضهم ت هر أفكار بنفس القدر وربما أكثر مما يتعلمونه من 

جديدة ووعي جديد عن التدريس و التفاعا الإنساني، أما أنشطة تطوير هيئة المدرسين القائمة على تبادل 

الخبرات بين المعلمين ذوف التخصص المشتر  دالا غرفة الصف، فتشما أكثر من الاستفادة من لبرة 

الصفية،  ينتبه المعلمون إأ العلاقة بين تخطيطهم وتدريسهم، مناقشة المواقف الآلرين، فمن  للال 

ويتمملون الممارسات الجيدة ويبحثون عن البدائا التي تؤدف إأ تعليم فاعا، ويرى ماجد أن العما 

قات التعاوني مع زملائه مكنه من مقارنة لبرته مع لبرتهم، والاستفادة من معرفتهم ولبرتهم في فهم العلا 

  :المعقدة لما يحدث دالا غرفة الصف

" ة عطاً الطد رة التطدري  طة ليطا ع ر ك ير في زياعة مع فتي الرابوية  هذا الةانل كنت أجيل  تماماً  

ج طدة ما النطاا ة النظ ية ليا الت   ق العملي ف يا قل لذ لذل اسطططتفدت ما زملائي  ما     EPع رة 

 مة التي ز ع ني بيا ما ناا ة تعاملي مع ال ل ة  كنت أراقل المشطططاهدات الصطططف ة  ما الملااظات الو

 ال  يوة التي يعلمون بيا  أاا ل الاستفاعة ما الةوانل الة دة  أةور ة يوة تعل مي ".

تتفين  وقتد وفرت ظروف العمتا لمتاجتد التدعم والتشتتتجيع، فالأفراد الذين تعاما معهم من مشرت

 وموثوقين وقادرين على المستتاعدة، ومحاولاتهم المشتتتركة ومديرين ومعلمين في مستتار عمله كانوا قريبين

لتعديا الممارستتتات التعليمية وتوستتتيع المعرفة، أدت به إأ الالتزام بالمهنة والاندماج في  مجموعة ن راء 

 .مهنيين، وإأ العما الإيجا  دالا غرفة الصف ولارجها

  العنار والمركبات، وقد استتتغرق وات ملاح ة ماجد في أثناء تدريستته وحدة الانت ام في ستتلو 

تدريس الوحدة ستتت حصتتص صتتفية، مدة الحصتتة أربعون دقيقة،  نفذ ماجد الحصتتص جميعها في غرفة 

ذوف تحصتتيا عالٍ وذوف تحصتتيا متوستتط وذوف  .المختبر، وقد وزع طلبته في ثلاث مجموعات متجانستتة

،  ومع أن ماجداً كان يعاما الطلبة باحترام شتتديد ويقدم الرعاية والعون ولاصتتة للطلبة  تحصتتيا متدن 

ذوف التحصيا المتدني، فبن الجو العام الذف ساد جميع المشاهدات اتسم بالخمول وقلة اهتمام فيما يقدم 

من مادة علمية، وقد يعزى ذلك إأ النمط الصارم الذف أدار به ماجد جميع الحصص، وقلة الفرص المتاحة 

ية، فقد أسرف ماجد في استتتخدام أستتلوج المحاضرة والتعليم المباشر للطلبة للمشتتاركة في الأنشتتطة العمل

  .للصف بمكمله، واقتطع كثيراً من وقت الحصص لذنشطة الكتابية التي كانت تتم بشكا مفرد
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أما ماجد فيعزو عدم مبالاة الطلبة إأ طبيعة المناهج، فالمناهج مصتتممة لتزويد الطلبة بالأستتاس 

الأكادثي، وهذا يفقد التعليم جدواه، ولصوصاً هؤلاء الطلبة الذين سيتوجهون العلمي لمواصلة تعليمهم 

 إأ التعليم المهني أو العما بعد هذه المرحلة.

ما ال ل ة بعد الصطء العاشر أما يدرسطوا ميني أ  بشطتملوا لعدة أس ا  خصوصاً الناا ة  88%" 

عل م فمعظم ال لا  يعتود ن بولة فعال ة الت الاقتصطاعيةذ  اليتل بتوج  ال لا  نحو الدراسة الأكاعيم ة

 في توفير ف ص عمل  ة عاً هذا يفيث  على تعلم ال لا  "

تتة بين الطلبة والكراهية للمدرستتتة إأ عدم تفّهم  ويعزو متاجد كثيراً من أشتتتكال العنف المنتشرت

قاج غير ا العالمعلمين ل روف الطلبة الاجتماعية والاقتصتتادية ولصتتائصتتهم النفستتية والعمرية، فمستتالي

المتدروستتتة وغيتاج عمليتة التواصتتتا بين الطلبتة والمعلمين من جهة و الطلبة والهيئة الإدارية من جهة 

  .ألرى،وقلة الجوانا الترفيهية، عمقت الهوة بين واقع المدرسة وطموح الطلبة

ويبتدو أن هتذه المعتقتدات تؤطر دور متاجتد بوصتتتفه معلماً، فهو يرى أن دوره يكمن في تعزيز 

الاتجاهات الإيجابية عند الطلبة نحو المدرستتة والإستتهام في إنضتتاجهم اجتماعيا، وتعريضتتهم لأكبر كم من 

المعارف العلمية الأستاستية، بحيث  يصبحون قادرين على اتخاذ قرارات لمستقبلهم الأكادثي أو التيارهم 

  .لمهنة تتناسا مع ميولهم وقدراتهم

 ما العوا ذ  عدا  جوع أنشطط ة بعمق الفةوة بين المدرسططة " خوف ال ل ة ما المعلمين  المدي  

 بين ال الل  هذه الأمور بتدفع  لراك المدرسططة  ال حب عا بديل  هو ة عاً سططوج العملذ أنا بعتود أن 

المعلم مسفي ل عا اخت ارات ال ل ة لأن  بيذا علمّيم بصدج  أمانة  أع اهم الأساس ات العلم ة  شةعيم 

 ... ".هذا بساعدهم كثير في انيم يختار ا مستو ليم ب  يوة صح حةعلى تنم ة شخص تيم 

وفي هتذا الستتتياق يرى ماجد أن المعلم الجيد هو الذف يتقبا انتقاد الآلرين ويعما عملاً جماعياً 

  .وفعالاً مع الطلبة ذوف التحصيا المنخفض، ويقدم لهم اقتراحات واقعية لتحسين أدائهم

 ة الكيمياء معتقدات ماجد عن طبيعة ماد

ويرى  ا نشطال ييدف بيع بينتا  المع فة العلم ة باستخداا المني  التة ي ييعتقد ماجد أن العلم ا 

 .أن المعرفة العلمية ثابتة ؛ لأنه تم التحقق منها وإثباتها ولكن يتم الإلأافة عليها
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لا أنه انحاز في يبي، إويحرص ماجد على التركيز على الصلة الوثيقة بين المعرفة العلمية والمنهج التجر

تدريسته إأ الطريقة العلمية التقليدية التي تركز على الملحوظات المحستوسة،  فقد نفّذ الأنشطة المقترحة 

في مقدمة الوحدة بطريقة العرض، كما وردت في الكتاج، وجاء تنفيذ الأنشطة بسيطاً، استخدم فيه الطلبة 

ة والملاح ة، وفي هذا السياق، يرى أن عدم استخدامه مهارات وعمليات علمية محدودة تضمنت المشاهد

لعمليات الاستتقصاء العلمي لا يسبا إشكالية، فكما أن للعلماء طريقتهم الخاصة لإنتاج المعرفة العلمية، 

فان للمعلمين والطلبة منطقهم وأستتتاليبهم الخاصتتتة للتوصتتتا إأ المعرفة العلمية المراد تعلمها، وليس 

سعون لإنتاج معرفة جديدة، ولكنهم يسعون إأ نقا المعرفة العلمية إأ الطلبة بطريقة المعّلمون  علماء ي

 منطقية ومن مة. 

" هنطالطد العطديطد ما الأشطططخطاص العطاعيين في العطالم مثلي  مثطل زملائيذ لطدينا الودرة على ربخ 

لخاص  نحا فييرنا االمعلومات مع بعضططيا ال عض  منيم المعلومات العلم ة  ت   واتيا ب  قنا الخاصططة  ت

 .. ".نحراا العلماء  ة قيم العلم ة  نعمل على نول مع فتيم  ليننا لسنا علماء

إن الن رة الستتتكونيتة للمعرفة العلمية عند ماجد جعلته يقدم المحتوى على أنه بناء من المفاهيم 

لذلك  .المتعلم عةترتبط مع بعضتها بعضاً بعلاقات منطقية،  وثكن تعلمها بطرق متعددة تعتمد على طبي

عرض نتائج التجارج على شتتتكا جدول كما هو مولأتتتح في الجدول وعقد المقارنات عن طبيعة التفاعلات 

الكيميائية بين العنار، وتوصتا إأ استنتاجات عن التشابه في الصفات الكيميائية بين العنار والتدرج في 

 .نشاطها الكيميائي

تفاعله مع  تفاعله مع الماء العنصر
 حمضال

  تفاعله مع الأكسجين

Na يكتسا طبقة بيضاء  يتفاعا بشدة يتفاعا بشدة مع الماء
 عند تعرلأه للهواء

 

Mg لا يتمثر عند  يحترق بسهولة يتفاعا ببطيء يتفاعا ببطيء
 تعريضه للهواء

Al يتفاعا ببطيء  لا ثكن ملاح ة التفاعا
 شديد

لا يتمثر عند  لا يحترق بسهولة
 تعريضه للهواء

 عتقدات ماجد عن عملية التعّلم والمتعلمين م
ا الحتاجتات والاهتمامات المشتتتتركة للطلبة على الاهتمام  يعتقتد متاجتد أن على المعلم أن يفِصتتتّ

 والحاجات الفردية،

  



www.manaraa.com

 

66 

 

فهو ين ر إأ طلابتته أنهم مجموعتتات من المتعلمين، كتتا مجموعتتة لتتديهتتا حتتاجتتات واهتمامتتات  

المحتوى والاستتراتيجيات والوسائا التعليمية بالاستناد إأ لصائص مشتتركة، ويملذ قراراته التعليمية عن 

عن    ( Shulman, 1987 )المتعلمين ولصتتتائص كا مجموعة، وهذه الأفكار قريبة من فكرة شتتتولمان 

تعديا المحتوى وتكييفه ليلائم لصائص فئة من المتعلمين،ويرى ماجد أن لبرته في تدريس المحتوى تعينه 

  :بات التي قد تواجه المتعلمين في أثناء تعلمهم مولأوعاً معيناً على تلمّس الصعو

" ما خاتي  جدت أن هنالد مواضط ع تثير اهتماا ال ل ة ما جم ع الفئات ف ستمتعون بدراستيا 

مثلًا عند تدريس ال ن ة الذرية كل ال لا  بيتموا بالتوزيع الإليرا ني عا ة يق الأفلاك  كل ال لا  مثلا 

يا تفطاعطل الصطططوعيوا مع المطاء ب نما كطل ال لا  تو ي طاً يةطد ن صطططعوبة في فيم ال  ابخ بثير اهتمام

  .الي م ائ ة  كتابة الص غ الة ئ ة "

وارتباطاً بما ستبق، يعتقد ماجد أن الطلبة لأتمن الفئة الواحدة يتعلمون بالطريقة نفسها، فالمتعلم 

تعلمه  اهيم الخاطئة ( التي ثتلكها عن المحتوى المرادينطلق في تعلمه من البنية المعرفية ) المفاهيم  والمف

ويبني عليها المعرفة الجديدة، ويفترض ماجد أن الطلبة لأتتتمن الفئة الواحدة ثتلكون تقريباً نفس البنية 

و يستتتعى أثناء تعليمه  إأ تقدير الخلفية المعرفية التي ثتلكها الطلبة  .المعرفية عن المحتوى المراد تعلمه

حتوى المراد تعلمته، بتمن يكتا مجموعة من الأستتتئلة على اللوح، ويطلا من الطلبة الإجابة عنها عن الم

كتابيا، ويطلا من أفراد المجموعة الواحدة أن يتفقوا على إجابة محددة لكا ستتتؤال، ثم يكتا الإجابات 

 ة محددة لكاعلى اللوح، ويعقتد مقتارنة بين إجابات المجموعات الثلاث، ويستتتتخلص من الإجابات إجاب

ستتتؤال، ويطلا من الطلبة أن يكبتوا الإجابة على دفاترهم، فعلى ستتتبيا المثال، طرح مجموعة الأستتتئلة 

الآتية قبا أن يبدأ تدريس مفهوم بنية الذرة، بهدف الكشتتف عن أفكار التلاميذ وتقويم تعلمّهم الستتابق 

   :وهي

 ع ف الماعة  أعخِ مثالًا عل يا  .1

 مثالًا ليل نوع عدع أنواع الماعة  اعخِ  .2

 اذك  االات الماعة  أعخِ مثال ليل االة .3

 بماذا يختلء ج يء العنصر عا ج يء الم كل ؟ .4

 ما الف ج بين الخصائص الي م ائ ة  الخصائص الف  يائ ة   ؟  .5

تياثء ال خارذ صدأ الحديدذ  تسخين  :صطنء التم يرات الآت ة بيع ة  ع ة  ك م ائ ة  اذك  الس ل .6

  .د استم ج تنف ذ هذا النشال اصة كاملةبلورات السي    ق
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ويعزو ماجد الصتتتعوبات التي يواجهها الطلبة في تعلم الكيمياء إأ ستتتببين، يرتبط الأول ب روفهم 

الاقتصادية، إذ يضطر قسم كبير من الطلبة في هذا العمر إأ العما بعد الدوام، ويمتون إأ الدوام منهكين، 

أما الستتبا الآلر فيرتبط بعدم امتلا  الطلبة للمفاهيم  .بالدوام المدرسي وفي كثير من الأحيان لا يلتزمون

  .الأساسية في الكيمياء وللمهارات اليدوية اللازمة للعما المخبرف

ويعتقتتد متتاجتتد أن تعلم المواد العلميتتة يحتتتاج أولا إأ قتتدرات عقليتتة، وموهبتتة علميتتة لا ثكن  

  :ك كله الدافعية للتعلماكتسابها با تولد مع الفرد، والأهم من ذل

" اعتود أن الل  س حان   تعاع ييل بعض الناا موه ة علم ة بيونوا م دعين  في أمثلة كثير على  

اعتوططد أن عمل ططة التفيير المن وي  التحل لي ميمططة  كططذلططد  الوططدرة على ربخ   …ذلططد بين العلماء 

  " …المعلومات  بظا ان  ال غ ة في التعلم هي العامل الأهم 

 معتقدات ماجد عن عملية التعليم 

أولاً أن تعليم الكيميتاء يجتا أن يركّز على  المفاهيم  :ايّز نمط تتدريس متاجتد بثلاثتة ملامح هي

أن تطور المعرفة الكيميائية عند الطالا هو نتاج لفعا  :ثالثاً  .ثانياً تدريس الكيمياء مستتتيّق .الأستتتاستتتية

ع بدلالة، فقد اعتمد ماجد على لبرته الشتتتخصتتتية في تعريف المعلم، وكا واحد من هذه الجوانا يتمت

  :المعلم الجيد، ويبدو أن هذه الخبرة محصورة في تمثير معلم العلوم في المرحلة الإعدادية

لا أزال اذك  بعض أسططال ل تدريسطط  بيع الآنذ فود كان ي ك  في تدريسطط  على المفاه م الأسططاسطط ة ا 

ي الثانوية  الةامع ةذ  قد قاعني هذا بيع الإيمان بأن  في االة ال ل ة  يشرطايا  قد سطاعدني ذلد في عراست

ا السيرة  …الذيا يعانون ما ظ  ف اقتصطاعية  اجتماع ة صطع ة فان استخداا هذا الأسلو  فعّال جداً 

 .الذاتية

وفي هذا الستتتياق يرى ماجد أنه يجا أن يكون توازن بين التعليم القائم على التخصتتتص العلمي 

" اعتود أن لمسططة ما الراب ة الإنسططان ة تةعل ال لا  اق   بيع   وذلك القائم على البعد الإنستتاني:  المفر 

 .الماعة العلم ة "

أما الملمح الثاني، فيعتقد ماجد أن المعرفة الكيميائية يجا أن تقدم في سياق الأنشطة المخبرية 

اً أسلوج المحاضرة في تدريسه،  فقد بدا والأحوالعملية أو المناقشات الصفية، ومع أنه  أسرف في استخدام 

بالمحتوى، إذ عرض مجموعة من التجارج  أن لديه ذليرة من الأمثلة والعروض  والمماثلات المرتبطة

 العلمية لتصنيف العنار إأ فلزات ولا فلزات
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ة عكما عرض لوحة كبيرة اثا المجموعة الشمسية، وعقد التماثا بين البنية الذرية والمجمو   

الشمسية لتقريا صورة الذرة إأ ذهن الطلبة ، وعرض شفافية لجزء من الجدول الدورف، ومن للال 

الشرح المثبت على الشفافية ولّأح مفهوم الدورة والمجموعة وعرض شفافية ألرى اثا مستويات الطاقة، 

و  O2Hجزفء  ووّظف الجدول الدورف والكتاج المدرسي، واستخدم اللوح لتمثيا طبيعة الروابط في

NaCl   4وCH واستخدم عدداً من الأسئلة ذات المستويات العقلية العليا، ولكنه لم يعط الطلبة   ،

وفسر عدم استغلاله لمثا هذه المواقف لضيق الوقت، ولو كان الوقت  .الفرصة للتمما فيها والإجابة عنها

 المخصص لتدريس الكيمياء كافياً لنحا هذا المنحى. 

من استتخدام ماجد لعدد من الوسائا التعليمية، فبنه اتبع الكتاج المدرسي المقرر من وعلى الرغم 

ناحية تستلستا المادة العلمية وطريقة عرلأتها، فما جاء في الكتاج مفصلاً عرلأه بالتفصيا، حتى الأنشطة 

طبيعة تدريس  حالتجريبية عرلأها عرلأاً مباشراً بخطواتها ونتائجها كما جاءت في الكتاج والمثال التا، يولأ

 .ماجد

  :انظ  بيع ص غ الم ك ات التال ة  اجل أن الأسئلة التال ة :المعلم

AlCl3  ,  KBr  ,  CH4  ,  H2O  ,  NaCl 

 ما كم عنصر تيون الص مة في كل م كل ؟ :1السفيال 

 اذك  أسماء العناصر الميونة ليل م كل ؟ :2السفيال 

 ادع شحنة كل ايون في كل م كل ؟ :3السفيال 

 ( في ص مة كلوريد الألمن وا ؟ 3ما س ل  جوع ال قم )  :4السفيال 

وبعد مناقشتة الإجابات مع الطلبة، اتفِق على إجابة واحدة لكا ستؤال، وثبّت على اللوح، ثم رسم جزفء 

4CH  على اللوح كما ورد في الكتاج. 

 مين بع ف اسميم ؟ ما الملااظ أن ج يء الم ثان يتيون ما ارت ال نوعين ما الذرات  :المعلم

 الي در جين  الي بون :1ال الل 

ة عطاً بيانطا بدنا نشطططوف ك ء ارت خ الي در جين مع الي بون اتى ييّون ج يء ا لم ثان  العلماء  :المعلم

اكتشطفوا ثلاب أنواع ما ال  ابخ نحا رح نتيلم فوخ عا نوعين ال اب ة التشارك ة أ  التساهم ة  ال اب ة 

 سألت ةل ل ش الذرات برات خ مع بعضيا ل ش ما ت وى ا ة ؟ الايون ةذ ة عاً لو

 أستاذ اتى توصل لراك ل الماز الخامل :2ال الل 
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 ك ء الذرة بتوصل لراك ل الماز الخامل :المعلم

 يعني بصير عندها ثمان ة بيليرا نات :3ال الل 

  يا بصير عندها ثمان ة بيليرا نات ؟ :المعلم

 أستاذ في المستوط الأخير  :4ال الل 

 وبعد ذلك استخدم النص الحرفي للكتاج لتولأيح مفهوم الرابطة التساهمية  

وثمة اعتقاد قوف يتشتتبث به ماجد هو أن على معلم الكيمياء أن يعلم طلبته الطريقة المثلى لتعلّم 

ا سبق، يرى أن وارتباطاً بم .الكيمياء، ويبدو أن ماجداً يضع لبراته المؤلمة في تعّلم الكيمياء في سياق تعليمه

تقدم الطلبة يرتبط بمعرفتهم الجيدة وفهمهم للمادة التي يدرستتونها  لكن هذا لا يعني بالضرتتورة تحدف 

عقول الطلبة بحيث يقفون عاجزين عن ربط تفكيرهم مع الأفكار الجديدة، لذلك يعمد ماجد في تدريسه 

  :كرارها وكتابتها على اللوحإأ تقديم المفاهيم تقدثاً مباشراً ووالأحاً وشرحها بتمن  وت

" المسططألة مش صراع بين ال الل  المعلم  الماعة التعل م ةذ المف  ا المعلم يشرططح الماعة يوضططح 

الأمور المامضططة بح ب يفيميا ال لا   في بعض الأا ان ي سططخ الأفيار بح ب لا ت د  غ ي ة على ال ل ة 

".  

 م، الذف يعّد تتابعاً لطياً يبدأ بتحليا أهدافويعكس تخطيط متاجد نمط تفكيره عن عملية التعلي

  :المحتوى وترجمتها إأ إجراءات ثم ترجمة الإجراءات إأ أدوات تقويم ومتابعة

 

" توزيع المحتوط بيع أفيار  مفاه م أسططاسطط ة ااسططا ة يوة لتدريسطط   تعلم  فيذا ينظم أفيار 

 .المعلم  ال الل  يع ي المحتوط تسلسل من وي

ا  وزّع طلبته بناء على تحصتتيلهم، فبن ملحوظاته عن أدائهم كانت لالية من إصتتدار ومع أن ماجد

الأحكتام، وتهتدف إأ التولأتتتيح لا التصتتتحيح، فتالغاية عنده تطوير قدرات الطلبة في الحكم على قيمة 

 قدراتهم الشخصية، والطلبة الذين يفشلون في تحقيق هذا التطور يفشلون بسبا استمرارهم في ا لاعتماد

  :على حكم المدرس

" أنا أتعامل مع ال ل ة كأني  ااد منيم أنا لسططت قاض اً رغم أني في النياية مض   لوضع العلامات 

يةططل أن يتخلى المعلمون عا بيصططططدار الأايططاا اتى يسطططت  ع ال ل ططة أن ي ور ا قططدراتيم  يحططدع ا 

 .اتةاهاتيم "
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لدى ماجد، فلديه فكرة والأتتحة عن ومن الوالأتتح أن م اهر معرفة المحتوى البيداغوجية والأتتحة 

الجوانا التي تسبا للطلبة إشكالية في تعّلمهم للمحتوى، ولديه ذليرة ملائمة من العروض والأمثلة، وقد 

قدم المحتوى في ستتياق أنشتتطة وأستتئلة صتتفية،  إلا أنه لم يوظف هذه المعارف  في تحويا المحتوى، ولم 

  .يستند إليه الطلبة في تعلمهم اللاحقيستغلها في بناء أساس معرفة مفاهيمي قوف 

وقد يكون ماجد على طرفي نقيض فهو في التدريس الشتتتخصتتتية الجادة الحازمة، يتمستتتك بمبادئ 

التعليم التقليدف في غرفة الصتف، ومن ناحية ألرى هو الإنستان الذف ينستتج علاقات إنسانية عميقة مع 

 ( مصفوفة بيانات ماجد.4ويبين الجدول) .طلابه

 سمية :لة الثالثةالحا 

فين  تحما ستتتمية درجة الماجستتتتير في الكيمياء الفيزيائية، وتدّرس مادتي الكيمياء والفيزياء للصتتتّ

التاستتع والعاشر الأستتاستتيين، ولدى ستتمية اثنا عشرتت عاماً من الخبرة التدريستتية في مدارس وكالة الغوث 

 في الجامعة الأردنية، ومدرسة لمواد الدولية، وقد عملت مستاعدة بحث وتدريس في مختبرات كلية العلوم

 التتتكتتتيتتتمتتتيتتتاء في كتتتلتتتيتتتات المتتتجتتتتتتتمتتتع قتتتبتتتا التتتتتتتحتتتاقتتتهتتتا بمتتتدارس وكتتتالتتتة التتتغتتتوث

  .الدولية
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 ماجد  :(:  مصفوفة بيانات الحالة الثانية 4الجدول ) 
 

 سنة  13 :الخبرة      ماجد :الحالة الثانية
 شخصيةالسيرة ال معرفة المحتوى البيداغوجية  المعتقدات التربوية

 دوره معلماً 
تعليم 
 الكيمياء

التعلم 
 والمتعلمون

عوائق التعلم 
 والتعليم

طبيعة العلم 
وطبيعة 
المعرفة 
 الكيميائية

اثيلات 
 المحتوى

العنار المراعاة في التيار 
 اثيلات المحتوى

 الخبرات الجيدة
الخبرات 
تن يم  السيئة

 المحتوى
لصائص 
 المتعلمين

تعزيز  -
الاتجاها

 ت
الإيجابية 

عند 
 الطلبة

تعريض  -
الطلبة 

لأكبر كم 
من 

 المعارف
مساعدة  -

الطلبة 
على 
اتخاذ 

يتركّز عن  -
تعليم 

المفاهيم 
 الأساسية 

تعليم  -
المفاهيم 

 لأمن سياق
تعليم قائم  -

على البعد 
 الإنساني

تعليم  -
المفاهيم 
بشكا 
مباشر 
 وريح

تفضيا  -
الحاجات 
 المشتركة

القرارات  -
التعليمية 
بالاستناد 

إأ 
لصائص 
 المتعلمين

حدس  -
صعوبات 
 التعلم 

المتعلم  -
ينطلق من 

البنية 

طبيعة  -
المنهاج 
مصممة 
لتزويد 
الطلبة 
بتعلم 

 كادثيأ
 كره المدرسة -
 العقاج -
 تر  المدرسة -
ال روف  -

الاقتصادف
ة 

والاجتماع
 ية

نشا   -
يهدف إأ 

إنتاج 
المعرفة 
العلمية 

باستخدام 
المنهج 

 التجريبي
المعرفة  -

العلمية 
 ثابتة

نقا  -
ة المعرف

العلمية 
بطريقة 

 المحاضرة -
 عروض -
 مماثلات -
تجارج  -

 عرض
 شفافيات -
الكتابة  -

 على اللوح

اعتمد  -
على 

الكتاج 
المدرسي 
في عرض 
المادة 

التعليمية 
دون أن 

ينقحها أو 
يضيف 
 إليها

بنية المادة  -
التعليمية 

غير 
 متماسكة

معرفة  -
ال روف 
الاجتماعي

ة 
قتصادوالا 
 ية

الخصائص  -
 النفسية

قدرات  -
 الطلبة

تقويم  -
أداء 
 الطلبة

 موهبة  -
تفكير  -

عمله في  -
المدرسة 

التي تعلم 
 فيها

معلم  -
العلوم في 
المرحلة 
 الابتدائية

تمثير معلم  -
العلوم في 
المرحلة 

الابتدائية 
 والإعدادية

العما في  -
مدارس 

وفاة  -
والده 
 مبكراً 

معلم  -
الكيمياء 
في المرحلة 
 الثانوية

الدراسة في  -
المرحلة 
 الجامعية

العلاقات  -
المتوترة 

مع 
المعلمين 
في بداية 
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القرارات 
عن 

مستقبله
م 

الأكادثي 
 والمهني

تقسيم  -
الطلبة إأ 
مجموعات 
 متجانسة

المعرفية 
 في تعلمه

المعرفة  -
 السابقة

 فهم المادة -
عدم تحدف  -

عقول 
 الطلبة 

 العما -
عدم الالتزام  -

 بالدوام
عدم امتلا   -

الطلبة 
للمفاهيم 
 الأساسية 

قلة المهارات  -
 اليدوية

 قلة الوقت -

قدم  - منطقية 
المفاهيم 
بمعزل عن 
بعضها 
 بعضاً 

وكالة  منطقي
 الغوث

دعم  -
الزملاء 

 والمديرين
  EPدورة  -
الأمان  -

 لوظيفي ا

 المهنة
العلاقات  -

السيئة مع 
 الطلبة

ال روف  -
الاقتصادف

ة 
والاجتماع
 ية الصعبة
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ن د لتشما نشمتها العائلية وعدداً موتشتير السيرة الذاتية لسمية إأ أن جذور تطورها معلمة ات .

الطفولة،   :لبراتها الشتخصتية الأكادثية والعملية، فقد تضتمنت ستيرتها الذاتية ثلاثة محاور أساسية، هي

  .والمراهقة، والمرحلة الجامعية ولبرتها المهنية التي شغلت مع م صفحات سيرتها الذاتية

ا في مرحلة الطفولة والمراهقة التي ايزت وتصتتتف ستتتمية تطورها أنه رواية ابتدأت أول فصتتتوله

بالحيوية والنشتتا  والاطمئنان النفسيتت، فالحياة المدرستتية كانت نابضتتة، مليئة بالأنشتتطة غير المنهجية  

والفاعليات الاجتماعية، وكان لدعم والدها وتشتتتجيعه في تلك المرحلة الأثر الكبير في تفوقها الدراسي، فقد 

 العلم وتقديسه منذ دلولها الصف الأول الابتدائي. زرع بداللها بذرة احترام

تقمصتتتت ستتتمية في تلك المرحلة الصتتتورة المثالية للطالبة المجدة، المتكيفة ااماً مع ن ام حياتها 

المدرسي والاجتماعي، وقد تركت هذه المرحلة بصتتمات والأتتحة على شتتخصتتيتها، فالعلاقات المباشرة مع 

صف وتداول الأفكار معهن أمران عززا لديها مفهوم الذات تعزيزاً إيجابياً، معلماتها بعيداً عن قيود غرفة ال

ونمىّ نزعة العما التعاوني الجماعي، وما زالت سمية تن ر إأ شخصية معلماتها في تلك المرحلة ن رة فيها 

   :شيء من التقديس

 كان ليا الفضل في "كنت المس  اقدر انتماء المعلمات  خاصطة معلمات ال ياضط ات  العلوا اللواتي

اذك  ج داً في تلد الم الة الأنشطط ة  المعارا العلم ة  المسططابوات  …التأسطط س الة د للم اال الواعمة 

كنت أاس  …الثوطاف طة  كنطت اا ص على المشطططاركة في جم ع تلد الأنشططط ةذ مما أع اني ثوة بالنفس 

 "  …انسل كل تفوقي   لا أنسى فضل الوالد فيو الأساا بيل   …بالسعاعة  اال المدرسة 

ة، ا فيدور حول المرحلة الجامعي م الة التيوياأما الفصتتا الثاني في روايتها، والذف أطلقت عليه ا 

إذ كونت نفستتتها علمياً وثقافياً في هذه المرحلة، وتمثرت إأ أبعد مدى بمستتتاتذة ثتازون بمقوّمات علمية 

  :معايير المنهج العلمي وقواعده وثقافية رفيعة المستوى، بالإلأافة إأ تفكير تحكمه

 181. فعندما عرست الي م اء ." كان معدلي العاا يفيهلني لدراسة اليندسة  ليني فضلت الي م اء

.  كنت أرط المنية ة العلم ة المتم  ة في التدريس .لمسططت ر ح ال حب  الع اء في أسططاتذة الوسططم 182  

تعلمت المنية ة العلم ة في  …اسططتمتعت بدراسططة الي م اء  .. ال غ ة في بييصططاليا لل ل ة عملًا  ل س قولاً 

 .التفيير  ق رت بيكمال عراسة الماجستير "
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ومن الطبيعي أن تتتدالا هذه الخبرات وتخِّزن عميقاِ في الذاكرة، ويغدو لهذا الموروث أثره البالغ 

 .في تشكيا معتقداتها عن عملية التعلم والتعليم

 

ا الذاتية الذف يتناول حياتها المهنية بشيتتء من التفصتتيا، فقد أطلقت أما المحور الثالث من ستتيرته

ا، فوصتتفت لبرتها المبكرة في التعليم بمنها ا مؤلمة ا وتراوحت بين إحستتاس  م الة الالت ااعليه ستتمية ا 

بالفشتا وتذبذج في التعاما مع الطالبات يتراوح بين التساها والصرامة بغية البحث عن قاعدة تن يمية 

  :ط العلاقة بينها وبين طالباتها، والبحث عن إستراتيجيات تعليميةتضب

لم تيا لدي خاة في التدريس  لم التحق بأي  …" عنطدما التحوت في التدريس كانت ال داية مفيلمة 

ب نام  ت بويذ كنت اقدا الماعة العلم ة لل ال ات بمسطتوط أعلى ما قدراتيا  بأسلو  المحاةةذ ت ك  ي 

  .صء جعل علاقتي مع  ال ال ات غير مستو ة أا اناً أقسو عل يا  أا اناً أتساهل "على ض خ ال

وايزت هذه المرحلة بوجود راع شخة عميق لتوكيد ذاتها بسبا التناقض بين تصوراتها عن 

العملية التعليمية المتمثلة في تقديم محتوى محكم البناء بطريقة منطقية لأمن ممارسات تعليمية 

قع الغرفة الصفية، ولهذه التصورات جذورها في سيرتها الذاتية،  فقد اعتمدت على لبرتها محددة ووا

الشخصية في تعريف التعليم الجيد، وكانت الصور المختزنة في ذاكرتها عن المعلمين الجيدين مستمدة من 

رها الشديد أن تمث معلماتها في المرحلتين الابتدائية والإعدادية ومن أساتذتها في الجامعة، فليس ثمة شك

بمعلماتها وأساتذتها بالإلأافة إأ عملها مساعدة بحث وتدريس قد أثرا في  ممارساتها التعليمية في المراحا 

 .التعليميةالمبكرة من لبرتها 

ومما لا شتك فيه أيضتا أن هذه التصتورات قد تعرلأت لتغييرات كثيرة، ففي وسط هذا الالأطراج 

الموروث،  فثمة كثير من الحوادث والمواقف تستتتحق الوقوف عندها الشتتخةتت، بدأت ستتمية استتترجاع 

والإفادة منها، وقد لجمت إأ الأنشطة غير المنهجية لبناء جسور بينها وبين طالباتها، وبدأت تهتم بالجانا 

الشخة والإنساني في علاقاتها مع طالباتها من حيث معتقداتهم وأحلامهم، ورويداً رويداً نجحت في إقامة 

علاقات لاصة معهن ساعدتها على العما المنتج دالا غرفة الصف، وفي مسعى آلر لحا أزمتها، اعتمدت 

 .سمية على قدراتها الذاتية، فاتجهت إأ القراءة الواعية في الكتا التربوية، واستفادت من لبرات زميلاتها
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 ا التربوف وقتتد ابتتتدأ تكوينهتتا الحقيقي بوصتتتفهتتا معلمتتة بعتتد التحتتاقهتتا في دورة التتتمهيتت

( EP ) إذ يقوم التدريا على روح من التشاركية بين المشرفين والمعلمين المتدربين من جهة  وبين المعلمين ،

المتدربين أنفستتهم من جهة ألرى،  وتتطلا المستتاقات التعليمية للدورة نقا التدريا إأ غرفة الصتتف، 

وث لتعليميتتة التي تم تعّلمهتتا وعمتتا بحويِطلتتا من المعلمين المتتتدربين تطبيق بعض الاستتتتراتيجيتتات ا

إجرائية، ومن للال الحوار المن م يتشار  المعلمون والمشرفون في تطوير رؤية مشتركة للتعليم الجيد،  ولم 

تعما هذه الدورة على صتتقا النزعة الاستتتقصتتائية لدى ستتمية فحستتا، با أرستتت قواعد التطور الذاتي 

في تحديد الجوانا التي يجا أن تطور لبرتها فيها والتيار  والمستتتتقتا لديها، فقد أصتتتبحت أكثر دراية

  :الوسائا التي تساعدها على تطويرها

"  هنا لا بد ما التنوي  بيع أ لئد الذيا سطططاعد ني فأنا اكا كل الاارااا لمشرطططف العلوا  ل م لات 

يل ممارساتي ث  الأكا في تعدالمينة اللواتي أخذن ب ديذ  قد كان لد رة التأه ل الرا ية التي التحوت بيا الأ 

 .لا يميا للمعلم أن ييتس يا ما خلال خاة التدريس فوخ " …التعل م ة فالراب ة علم ت   وي ل  أصول  

وقد شتتكلت المرحلة التي تلت الدورة التدريبية منعطفاً مهماً  في حياة ستتمية، فقد رستتخت ذاتها 

الغرفة الصتفية، وتطوير ذليرة من الاستراتيجيات التي من للال التزامها بالمهنة، وستيطرتها على مجريات 

  :أعانتها على التغلا على الصعوبات والمشكلات التي واجهتها في السنوات الثلاث الأوأ  من التدريس

" اا ص الآن على تحسين نوع ة التعلم عند ةال اتي باستخدامي لإسراات ة ات مختلفة في التدريس 

عائماً أضطط ء شطط ئاً جديداً  أع د تو  م ممارسططاتي  …ة بما يتلاءا مع ااجاتيا  تم ير ممارسططاتي التعل م 

  .بشيل مستم  "

لقد شتاركت ستمية في عدد من ورشتات العما، وفي أنشطة تشرف عليها بنفسها، وقد حصلت على 

 من اً دعم زميلاتهتا والهيئتات الإداريتة لذنشتتتطتة التطويرية التي تقوم بها مع طالباتها، فقد نفّذت عدد

الدراسات المسحية بمساعدة طالباتها، منها دراسة عن أسباج انتشار ظاهرة التدلين بين الطالبات، وألرى 

عن متدى انتشتتتار قصرتتت الن ر بين الطتالبات بالإلأتتتافة إأ بحث إجرائي عن توظيف أستتتلوج التعلم 

   .بالمجموعات المتجانسة لطالبات الصف العاشر
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قمة نجاحها، فنتيجة لجميع الخبرات أصتتبحت أكثر استتتقلالاً  في  ومن الوالأتتح  أن ستتمية الآن في

ر أسلوباً  تدريسياً لاصاً بها،  اتخاذ قراراتها التعليمية، وأكثر ثقة بكفايتها التدريسية، وهي تسعى لأن تطوس

 يتتتتتعتتدى التتغتترفتتة الصتتتتتفتتيتتة ويتتتتتنتتاول تتتطتتويتتر أستتتتتلتتوج تتتعتتلتتيتتم قتتائتتم عتتلى فتتكتترة

الطتالبتات حريتة التيتار المواد التعليميتة والطريقة التي يرغي فيها ا، واتارس فيته  التطدريس المفتوحا 

  :بالتعّلم

" تووا في ة هذا النوع ما التدريس أن تختار ال ال ة الموضوع الذي ت غل ب  أ  لدييا اهتمامات 

ع و ب ذ بشرططل أن ييون ل  علاقة بماعة الي م اءذ  لل الل ا ية اخت ار الةانل الذي توع أن تتنا ل الموضطط

ما خلال  مثلًا قد ييون اهتماميا بأصططط ال الشطططع  أ  ك يمات الوج ذ أ  النشطططال الإشطططعاعيذ نو أ معاً 

 نتحا رذ مميا أن تحصل ال ال ة على المعلومات ما أي مصدر كان ش ية الإنرانتذ مةلات علم ةذ كتل 

  .الأنش ة اللامنية ة "الخ اتى تحس ال ال ة بالاكتفاء ة عاً سأة ق هذا النوع ما التعلم أثناء  …

ات ملاح ة ستتمية في أثناء تدريستتها وحدة  الانت ام في ستتلو  العنار والمركبات للصتتف العاشر 

الأستتاسي، وقد استتتغرق تدريس الوحدة ثماني حصتتص صتتفية، مدة الحصتتة أربعون دقيقة، نفذت المعلمة  

موعات، فكان عدد المجموعة لمس الحصتتتص  جميعها في غرفة المختبر، وقد وزعت الطالبات في ثماني مج

  .طالبات توّزعن على ثماني طاولات، وقد سمحت المعلمة للطالبات بحرية الحركة في أثناء الأنشطة العملية

كانت حماستتها نحو التدريس عامّة، وتدريس الكيمياء لاصةً  والأحة، ويبدو أن معرفتها العميقة 

ساسياً لهذه الحماسة، فقد أكدت مراراً في أثناء المقابلة أهمية للمادة التعليمية التي تدرسها كانت مصدراً أ

المعرفتة العميقتة للمحتوى وعلاقتهتا بتالتتدريس الجيد، وهذا يعطي مؤشراً عن طبيعة تدريستتتها، وهذا 

التصتتتور يتفق مع عدد من الدراستتتات التي أكدت دور معرفة المحتوى المراد تعليمه في عملية التحويا 

  :اللازمة للتدريس

" نةاح المعلم يعتمد على مع فت  بالماعة التي يدرسططياذ أنا عندي قناعة بيذا ع ف المعلم الماعة التي 

 . " …يدرسيا بيل تفاص ليا  ت   واتيا رح يدرسيا ب  يوة صح حة 
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 معتقدات سمية عن طبيعة الكيمياء

 ائيتتة بنتتاء تشتتتير الأفكتتار التي أوردتهتتا ستتتميتتة عن متتادة الكيميتتاء إأ أن المعرفتتة الكيميتت

دينتاميكي متغير، ينمو بنمو الطتالتا ويتتدرج معه، وترى أن الغاية من تدريس الكيمياء تفستتتير ظواهر 

طبيعية معينة، وقد ترستخ لديها هذا الاعتقاد في أثناء دراستتتها لبرنامج الماجستتتير وعملها مساعدة بحث 

 .وتدريس

؟  تفسطططير ما يحدب اولنا "  علم " العلم بشطططيل عاا هو بحب  تنو ل لبجابة عا سطططفيال لماذا

الي م اء ج ء ما العلوا لذلد فان المع فة العلم ة يتم التوصط ل بيل يا أيضا عا ة يق التة يل  التحل ل 

  . التفسير"

ومن الوالأتتح أن تصتتورات ستتمية حول طبيعة الكيمياء كانت متّستتقة مع ممارستتاتها التعليمية 

 دريس عنتتدهتتا  هو ا التفستتتيرا، وهتتذا الغرض يرتبط ومعتقتتداتهتتا عن تعليم الكيميتتاء، فغرض التتت

ا بتمثا المعرفة الجديدة ا عند المتعلم، الذف ينطوف على عما الاستتتدلالات وإدماج المعلومات من أجا 

الفهم وليس التذكر، وحتى يستتطيع المعلم أن يقوم بدور الوستيط في عملية التعّلم، عليه أن يكشف عن 

والمفاهيم الخاطئة التي كونوها من لبراتهم الذاتية عن المحتوى المراد تعلمه،  المعرفتة القبلية لدى طلبته

ومن الوالأتح أن سمية تعي هذه الحقيقة، فقد وجهّت على سبيا المثال في المشاهدة الأوأ  أسئلة كتابية 

ها دتدور حول بعض الصتتفات الفيزيائية والكيميائية للعنار، ثم ناقشتتت إجابات الطالبات،  وقد ستتاع

ذلتك على الكشتتتف عن الألطاء المفاهيمية التي اتلكها الطالبات ؛ فقد وجدت أن الطالبات يخلطن بين 

الصتفات الفيزيائية والكيميائية، ويعتمدن في تفستيرهن للصفات الكيميائية على ملاح تهن  المباشرة، ولم 

 .يستطعن تفسيرها بالاعتماد على التفاعلات الكيميائية

مادة الكيمياء  تبِنى على مفاهيم مجردة غير محستتوسة، وتتطّلا عملية شرحها  وتعتقد ستمية أن

 من اجا الفهم الانتقال إأ المستوى الذرف والجزيئي، وهذا يحدث إشكالية لدى المتعلمين.

وتعتقد ستتمية أن في المحتوى الذف تدرستته كثيراً من البناءات المجردة، التي يصتتعِا على الطالبات 

، لذلك فبن أف مقاربة عملية وفعلية لهذه المفاهيم تستتتها عملية تعلمها،  فتطور معرفة تصتتتورها ذهنياً 

الطتالبات يعتمد على بناء العلاقات بين المفاهيم وليس حف ها وتذكرها، وهذا جعلها تعرض فلماً قصتتتيراً 

عة عن المجموعة الشتتمستتية، وقد أولأتتحت ستتمية أنها كانت تستتتعى من وراء عقد التماثا بين المجمو 

  .الشمسية والبنية الذرية أن تفهم الطالبات الشكا العام للذرة بعيداً عن لصائصها
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ومن الوالأتح في حالة ستمية أن عملية تحويا المحتوى تسير بموازاة معتقداتها عن طبيعة المحتوى 

 الذف تدرستته، فمفكارها عن هذه العملية والأتتحة، والوصتتف الدقيق لأهمية تجزئة المحتوى إأ مكونات

أستتتاستتتيتة دون أن يفقتد بنتاءه لتستتتهيا عملية تحويا المفاهيم ولتفهمها الطالبات يكشتتتف عن أن 

  :الاستراتيجيات التي التارتها سمية تتفق مع معتقداتها عن طبيعة المحتوى الذف تدرسه

" هذه الوادة صططع ة لأن المفاه م الوارعة ف يا لا يميا رتيتيا اتى المصطط لحات المسططتخدمة في 

عق وطة  محدعة لذلد أنا بووا بتوسططط م الوادة  بحلل الأفيار الي يرة بيع أفيار اصطططم   هذا الشرطططح 

بسطططاعدني اع ف أي مفاه م بحاجة بيع شرح أي المفاه م هي الأصطططعل يعني بحدع المفاه م اللي بلاقوا 

لأفيار بيع عول اال ال ات صططعوبة في فيميا  بالتالي باختار الاسططراات ة ات  الأمثلة  الوسططائل اللي بتو   

 . "  .ال ال ات

 معتقدات سمية حول التعلم والمتعلمين 

تدور معتقدات ستمية عن عملية التعلم حول فكرة أساسية هي أن تعلم الكيمياء وتعليمها يجا 

أن يتمركز على  الطالا، وفي هذا الستتياق عبّرت عن أربع لصتتائص لعملية التعلم ترتبط مباشرة بفكرتها 

دعمت هذه الخصتتائص بستتلوكات تعليمية تعين طالباتها على إظهار هذه الخصتتائص في  الأستتاستتية، وقد

 تعلمهن، هي:

  :تسهم الأنشطة العملية إسهاما مباشراً في تعلم الكيمياء :أولاً

 . اعتود أن الأنشططط ة العمل ة ." ااسطططا ة يوة لتدريس الي م اء ما خلال الأنشططط ة العمل ة

Hands on    ا لتعل م  الي م اء  ال  يوة الأاسا لتعلم الي م اء "هي ال  يوة الأاس.  

وتعتقد ستتتمية أن الأنشتتتطة العملية تستتتهم إستتتهاماً مباشرا في تطور فهم الطالبات للمفاهيم 

الكيميائية لان التعلم المصتاحا لهذه الأنشتطة يكون وثيق الصلة بالطريقة العلمية للتفكير، وترى سمية 

ة وثيقة، وقد أكدت أهمية عمليات العلم في تعلم الكيمياء ولاصتتتة الملاح ة أن بين التعلّم والعما علاق

  .وجمع البيانات، فهاتان العمليتان وسيلةً فعّالةً لتعلم المحتوى

وتعما ستتمية على تقديم الأنشتتطة العملية في لطتها الدراستتية أكثر ما ثكن، ومن أجا أن يكون 

ة دافعية الطالبات، فهي تعما على تحويا الأنشطة الواردة في لهذه الأنشطة طابع اكتشافي يعما على إثار 

" صطحء العمل ة رة تعل م ةذ لأنيا ت  ح أسئلة  لا تع ي بيجابات م اشرة الكتاج إأ صتحف عما  . 

 ت وى الإجابات معلوة اتى تيتشفيا ال ال ة "
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 التعلم عملية حيوية ونشطة  :ثانياً 

مياء مشاركات نشطات في عملية التعلّم وليس متلقيات تتصتور ستمية أن الطالبات في حصتص الكي

  :سلبيات للمعرفة، وقد استخدمت عدة مصطلحات لوصف دور الطالبات

بيذا قامت ال ال ات بالملااظة أ  جمع ال  انات أ  اتى بمساعدة المعلم في تحضير المواع  الأع ات ا 

 ة لتفيير في ال سفيال بمساعدة زم لاتياذ عملأ  مميا تووا ال ال ة بات اع خ وات عمل تة بة أ  عمل ة ا

 "  …النواش بين ال ال ات 

تؤكد ستتمية أن الأنشتتطة العملية والعما التعاوني بين الطالبات والتواصتتا والاتصتتال بينهّن وطرح 

الأستتئلة كلها وستتائا تجعا من تعلم الكيمياء عملية نشتتطة، وتشتتجع ستتمية الطالبات على استتتخدام 

دة للتواصتتتا بينهن، فهي ترى أن العمتا التعتاوني لا يعزز فهم الطالبات للكيمياء إستتتتراتيجيتات متعتد

    :فحسا، با يشجعهن على ممارسة عدد من المهارات والاتجاهات والقيم التي ايز العلم

" أن العمطل على شطططيل مةموعات ييجططط ااج  الخوف عند ال ال ات  يةعليا أك  ا وية في 

وا تة بة أ  بحلوا أسططئلةذ ال ال ات بتتعلم ما بعضططيا ال عض التفيير العلمي الحصططةذ سططواء كانوا يشططتمل

 العمل التعا ني بنمي الاتةاهات العلم ة عند ال ال ات بيضطططافة ان  ال ال ات بتتعلم تحراا ءراء الآخ يا 

  الاستماع للآخ يا  "

 لة المشاهدات.لذلك وّزعت سمية ومنذ البداية طالباتها على شكا مجموعات عملن  معاً طي

 تعلم الكيمياء يجا أن يكون له معنى شخة للطالبات  :ثالثاً 

تعتقد ستتمية أن تعلم الكيمياء يصتتبح له ا معنى شتتخةتت ا عندما تربط الطالبات بين أفكارهن 

الخاصتتتة التي كونوها من لبرتهن الشتتتخصتتتية عن العالم والن ريات العلمية، بمعنى أن تصتتتبح المعرفة 

 ة لتفتهتم التعتتالم ولتيستتتتتت متجتمتوعتتة متن التتحتتقتتائتتق والمفتتاهيم غير التكتيتمتيتتائتيتتة وستتتيتلتت

  :المترابطة

"أنا انظ  ليل شيء اولي ما منظور ك م ائيذ  بحا ل اجعل ال ال ات يفجطط ا كثير ما الظواه  في 

 .ا اتيم ما هذا المنظور "
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ية حوترى ستتتمية أن الكشتتتف عن المعرفة القبلية يستتتاعدها على تعديا المادة التعليمية من نا

المحتوى والاستتتتراتيجيات التعليمية لمستتتاعدة الطالبات على التعلم، وقد أكدت للال المقابلة بشيتتتء من 

التفصتتتيتا أن قراراتهتا عن تكييف المحتوى تعتمتد اعتماداً كبيراً على قتدرات الطالبات، فهي مثلاً تحذف  

لة، ا على شكا صحف عما أو أسئالأفكار غير الوالأتحة في الكتاج أو الأنشتطة البسيطة، با تعيد صياغته

 .بما يتلاءم مع قدرات الطالبات واهتماماتهن

وتؤكد ستتتمية أنه من للال تعليم الكيمياء ثكن تطوير مهارات أستتتاستتتية تهيئ الطالبات للحياة 

ا، بحيث تصتبح الطالبات أكثر استقلالًا وأكثر تيق اً ووعياً لما يدور حولهن  ميارات الح اةأطلقت عليها ا 

  :ادرات على التفاعا الإيجا  مع محيطهن في مجتمعهنوق

" اعتوطد أن ميطارات العلم مثل الملااظة  جمع ال  انات تصطططلح ليافة أمور الح اة  ل س لتعل م 

النشطال العلمي يسطاعد على الاسطتولال ةذ  ينمي التواصل الاجتماعيذ  الملااظة  جمع  …الي م اء فوخ 

ل ات على الانت اه باختصار الميارات العلم ة يميا تحويليا بيع ميارات ا اة المعلومات ب  يد ما قدرة ال ا

 .يحدث التعلم عندما يوجد شيء ما يشير إأ الفهم :رابعاً ."

تعتقتد ستتتمية أن فهم الطالبات للمادة العلمية يجعلهن قادرات على إعادة تكييف المادة، وربط  

ور معرفتهن ويصتتبحن قادرات على تصتتحيح أنفستتهن، العلاقات مع بعضتتها بعضتتاً،  وهذا يؤدف إأ تط

فمحستتن فرص التعلم كما ترى ستتمية عندما تحس الطالبة بذاتها وأنها في موقع لا تحتاج فيه إأ النصتتح 

 :والإرشاد، ويحدث ذلك عندما ار الطالبة بخبرة ناجحة

ك ذ ت الصح حة أ" كل ما فيمت ال ال ات الموضطوع بعمق أك  بصطير ا قاعريا على ربخ المعلوما

يعني بصططير ا يع فوا ي ك وا المعلومات مع بعضذ ة عاً هذا ب يد ثوة ال ال ة بنفسططيا  بحمسططيا  ب سططخ 

 " …المعلومات عندها لأنيا تعلمت ما تلواء نفسياذ هي اللي اكتشفت الإجابات الصح حة 

" بيذا كان  :ستتؤال الآتيوبعد الانتهاء من شرح البناء الإلكتروني عن طريق الأفلا ، طرحت ستتمية ال

ذ ففي أي مةموعة يوع العنصر ؟  في أي 54P 24Sال ناء الإليرا ني للمدارات الخارج ة للعنصر "ا"  هو 

. كم عدعه الذري ؟  تحوّوي ما صحة بيجابتد …ع رة ؟ اا لي أن تيت ي ال ناء الإليرا ني اليامل للعنصر 

 بال جوع بيع الةد ل الد ري ذ ما اسم العنصر ؟
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لات الطالبات الستتؤال في مجموعات، وبدت حماستتتهن والأتتحة لحا الستتؤال بطريقة صتتحيحة، ح

ولوحظ أن الطتالبات لأتتتمن المجموعة الواحدة يتجادلن ويتناقشتتتن في تولأتتتيح بعض النقا  وشرحها  

للوصتول إأ الإجابة الصحيحة، وقد احتد النقاش في بعض الأحيان بين المجموعات، وفي هذه الأثناء، كانت 

ن  ستتتتتتتمتتتتيتتتتة تتتتتتتتتتجتتتتول بتتتتهتتتتدوء بتتتتين التتتتطتتتتاولات تتتتتثتتتتنتتتتي عتتتتلتتتتيتتتتهتتتتّ

  .وتشجعّهن، ثم ناقشت بعد ذلك إجاباتهن للتوصا إأ الجواج النهائي

 معتقدات سمية عن التعليم 

ترى ستمية أنها أصتبحت أكثر وعياً لتعقيدات عملية التعليم، لصتوصتاً الجانا الإنساني منها، فقد 

و تتدريس الكيميتاء كما تعلمتها لا تنطبق مع معايير التعليم أدركتت من لبرتهتا أن للفيتهتا الموجهتة نح

 السيرة الذاتية  .ا  ان كنت ةال ة متفوقة …التعل م الة د ل س كما تعلمت تماماً الجيد ا 

كما أدركت أن على المعلم أن يتصتتف بالمرونة، وأن يتكيّف مع ال روف الطارئة في أثناء تفاعله مع 

اتها عن هذا المولأوع من استجابات طالباتها في أثناء المناقشات الصفية أو الطلبة، وتستتقي ستمية معلوم

العما المخبرف، وهذه الاستتجابات هي التي تحدد مقدار المحتوى الذف ستقدمه ومضمونه والزمن اللازم 

  :لشرحه

لازا تيون المعلمطة قطاعرة على ق اءة  جوه ال طال طاتذ تعابير الوج  بتع  ني في ة عا تةا   ا 

ال ال ات يعني بيذا كان الموضططوع صططعل بحا ل أغير ما ة يوة تدرياطط بحا ل ابسططخ الأفيار أغير ما 

الأسططئلةذ بسططمح لل ال ات انيم يسططألوا م ات كثيرة بيون الموضططوع مملذ بنتول لموضططوع ثاني ق يل من  

 ا   ه د

مفاهيم  اتوتعتقد ستتمية أن كا حصتتة صتتفية يجا أن تشتتكا بنية متكاملة تكتستتا فيها الطالب

جديدة تطبقها في الحصص اللاحقة، لذلك كانت تنتهي كا حصة بسؤال أو نشا  يتعلق بالحصة القادمة، 

فتدريسها يقوم على التوفيق بين المفاهيم الجديدة والمعرفة القبلية، من للال حوار من م يركز على أفكار 

بهدف توستتتيع مفاهيم الطالبات وبناء الطالبات،  وموجه نحو شرح المادة العلمية بدقة وولأتتتوح وتمن  

، Ne, Al, F, Mg, Na, Oمفتاهيم جديدة، فبعد أن أجرت الطالبات التوزيع الإلكتروني لبعض العنار 

  :عرلأت سمية شفافية للترتيا الإلكتروني لأول عشرين عنصراً وكان الحوار الآتي

اصرذ قمتم انتو بتوزيع بعض هططذه يمثططل الشطططيططل التططالي التوزيع الإليرا ني لمةموعططة العنطط  :المعلمة

 ما عدع اليرا نات المدار الخارجي في العموع الأ ل ؟ :العناصرذ انظ ي بيع الشيل
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 .بيليرا ن  ااد :مةموعة ةال ات

 .في العموع الخامس :المعلمة

 .اليرا نات 5 :ةال ة

 .في العموع الثاما :المعلمة

 .2 :ةال ة

  .8  باقي العناصر  2عنصر الي ل وا  :ةال ة

لااظي أن العناصر التي ينتيي توزيعيا الإليرا ني باليرا ن  ااد  ضعت في نفس العموعذ  التي  :المعلمة

ينتيي بططططططط اليرا نين  ضطططعت في العموع الثاني  هيذاذ لذلد ي لق على العموع الأ ل المةموعة الأ ع 

ها كمان مةموعة المازات الن  لةذ اللي يسططمو  8 العموع الثاني المةموعة الثان ة اتى اصططل بيع المةموعة 

 .لأن  بالأصل ما عنده غير اليرا نين 8لااظوا أنيا بت دأ بالي ل وا مع ان  توزيع  الإليرا ني ما بنتيي بط 

الي در جين عنده بيليرا ن   ضطعناه مع المةموعة الأ ع الس ل أن خصائص الي ل وا الف  يائ ة  :المعلمة

 الأرجوان علشان ه د  ضعوه بنفس المةموعة في الحصص الواعمة رح    Ne الي م ائ ة بتش   خصائص 

نع ف علاقطة التوزيع الإليرا ني بخصطططائص العنصرططط  بنفيم ل ش الي ل وا مع العناصر الن  لة  مش مع 

  .المةموعة الثان ة

 ارجعي للعناصر اللي  زعت يم   زع يم على المةموعات  :المعلمة

 تمعني بالأس   الأفو ة ماذا تلااظي انظ ي بيع الشيل    :المعلمة

 أن المستوط الأخير ي يد في كل م بع بيليرا ن :ال ال ة

 ما الأساا الذي تم ت ت ل العناصر في هذا الةد ل  :المعلمة

 رت ناها اسل عدع الإليرا نات كل م بع عدع اليرا نات ب  يد  ااد عا اللي ق ل   :ال ال ة

  نات ماذا يدعى عدع الإليرا  :المعلمة

 الا تونات  :ال ال ة

 هل الإليرا نات هي نفسيا الا تونات؟ :المعلمة

 لأ مس  الإليرا نات سال ة  الا تونات موج ة :ال ال ة

 ة ل شو العلاقة ب نيم  :المعلمة

 عدع الإليرا نات يسا ي عدع الا تونات :ال ال ة
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  … بنسم    :المعلمة

 العدع الذري :ال ال ة

 …لأساا اللي اعتمدتوا ف   على ت ت ل العناصر هو بيذن ا :المعلمة

 العدع الذري :ال ال ة

 اسل تسلسل العدع الذري :المعلمة

 بنرجع م ة أخ ط للصء الأفوي ما عدع المدارات في الصء الأ ل ؟ :المعلمة

 2في الصء الثاني =  :ال ال ة

 يدعى عدع المدارات في الس   الأفوي " ب قم الد رة " 

 

مية في تدريستتها لوحدة الانت ام في ستتلو  العنار من الن رية الحديثة ولو كانت وانطلقت ستت

معتالجتهتا للمفتاهيم بستتتيطة، وبدا ذلك والأتتتحاً من لطتها الفصتتتلية واليومية وتنفيذها، أما المنحى 

 .البيداغوجي فهو استقصائي يقوم على أسس تشاركية بينها وبين طالباتها

يجيات التي يستتتتخدمها المعلم تؤدف إأ تنوع الخبرات المقدمة وتعتقد ستتتمية أن تنوع الاستتتترات

للطالبات، فمن أجا الكشف عن أفكار الطالبات بشمن المحتوى المراد تعلميه واستخدامها منطلقاً لمناقشة 

الأفكار المطروحة باتجاه تكوين بنية مفاهيمية متماستتتكة، ورستتتم صتتتورة ذهنية والأتتتحة لمفهوم البنية 

صحف العما، عرض  :يم الثانوية المرتبطة به، استتخدمت ستمية إستتراتيجيات متنوعة مثاالذرية والمفاه

  :فلم، نشا  عم ، شفافيات، الكتاج المدرسي

" في بعض الأا طان بحس أن ال طال ات بدهم يسطططمعونيذ  م ات بحس ان  لو ع ضطططت فلم بثير  

ومات بيع شطط ية الإنرانت  ال حب عا معلعافع تيم للتعلم أك   م ات بحس ان  كتابة التواري   ال جوع 

بخل يم أك  نشال  تحمس للموضوع عموماً ة  عة الماعة هي اللي بتحدع بشيل رئ س الاسراات ة ة اللي 

 بدك تستخدميا " 

من الوالأتتتح أن الأنما  التعليمية التي اتبعتها ستتتمية في تدريستتتها تنستتتجم ااماً مع الدور الذف 

ا لعملية التعلم، فهي تشجع الطالبات على   سط خ  مشطةعورها بمنها ا وصتفته لنفستها، فقد وصتفت د

الاستتكشاف وتثير فضولهن ورغبتهن للتعّلم وتشجعهن على طرح الأسئلة، أما دورها  وسيطاً للتعلم  فهو 

 ربط المعرفة السابقة بالمحتوى الجديد حتى تبني  الطالبات معرفتهن.
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اج التي تعوق تعليم الكيمياء وتعّلمها، منها الولأتتتع وتعتقد ستتتمية أن هنالك عدداً من الأستتتب

الاقتصادف والاجتماعي للطالبات، والمعرفة القبلية الضعيفة، وعدم امتلاكهن لمهارات العلم، ألأف إأ ذلك 

ا الذف يقدم المحتوى على شكا حقائق وتعريفات غير مترابطة، والحا المناسا  العت قالكتاج المدرسي ا 

ا لذلك تعمد ستتتمية إأ التخطيط بهدف تجويد  التخ  خ الة طدا هو ا  العت قتتاج ا برأيهتا لهتذا الك

تتدريستتتهتا وإتقان تنفيذ المحتوى، ففي أثناء تخطيطها، تحاول أن تكاما بين أفكارها الخاصتتتة والأفكار 

 التتتتتواردة في التتتتتكتتتتتتتتتتتاج المتتتتتدرسي ودلتتتتتيتتتتتا المتتتتتعتتتتتلتتتتتم، وقتتتتتبتتتتتا

ا الستتتابقة، أما في أثناء التخطيط، فيكون فكرها موجهاً التخطيط،  يكون تفكيرها موجهاً نحو تمما لبراته

  :إأ المحتوى واهتمامات الطالبات، والبحث عن أنشطة تشجع العما التعاوني

عاعة أنا ابدأ بالتخ  خ في بداية العاا الدرابذ بعمل م اجعة شططاملة للسططنة السططابوة بسططراجع ا 

ة ات ة ات التي اسطططتخدميا  لما ابدأ بيتابة الخ ف يا كل شيء بتعلق في ال ال ات  تحصططط ليم  الاسطططرا 

 …السطططنويطة بحطا ل بيضطططافطة شيء جطديطد ما خلال زيارة مواقع على الإنرانت تيتم بتدريس الي م اء 

 .التخ  خ بحدع  جية المعلم  بخل   يو م ة يوة تعل م 

علم وليس توتعتقد سمية أن التقويم بمختلف أشكاله يجا أن يكون أداة فعالة لتحسين مستوى ال

، لذلك ا تحضطير ال ال ات للامتحانات التي غال اً ما تيون اسطراجاعاً للمعلومات   س لة لمنح الشياعاتا 

كانت ستتمية تقوّم تعلم طالباتها باستتتمرار وبمشتتكال متعددة،  فقد تم تقويم الطالبات من للال التعبير 

 (  مصفوفة  1ويبين الجدول )   .الشفهي، وحا الأسئلة بالإلأافة إأ الالتبارات الكتابية

 بيانات سمية

 فادية :الحالة الرابعة

تحمتا فادية درجة البكالوريوس في الكيمياء ودبلوم تربية، ولها عشرتتت ستتتنوات لبرة في تدريس 

الكيمياء  والفيزياء الصتفّين التاستع والعاشر الأستاستيين، وقد عملت في مصتانع الأدوية ستبع سنوات قبا 

التعليم، والتحقتت بعتدد من التدورات التتدريبية، منها دورة التكيف مع الطلبة ذوف التحتاقهتا في مهنتة 

 .الاحتياجات الخاصة، ودورات متعددة في الاهتمام بالبيئة والمحاف ة عليها
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 سمية  :مصفوفة بيانات الحالة الثالثة :( 1الجدول ) 

 
 سنة   13 :الخبرة     سمية ::الحالة الثالثة

 السيرة الشخصية معرفة المحتوى البيداغوجية  تربويةالمعتقدات ال

 دوره معلماً 
تعليم 
 الكيمياء

التعلم 
 والمتعلمون

عوائق التعلم 
 والتعليم

طبيعة العلم 
وطبيعة 
المعرفة 
 الكيميائية

اثيلات 
 المحتوى

العنار المراعاة في التيار 
الخبرات  اثيلات المحتوى

 الجيدة
الخبرات 
 تن يم السيئة

 المحتوى
لصائص 
 المتعلمين

وسيط  -
 ومشجع

تفسير  -
 ال واهر

على  -
المستوى 
الجزيئي 
 والذرف

تجزئة  -
 المحتوى

تعليم  -
تعاوني 

يبنى على 
المعرفة 
 القبلية

بنية  -
 متكاملة

تشجع  -

يتركز على  -
 الطالا

الأنشطة  -
 العملية 

 دئيعرف المبا -
والمفاهيم 
 الأساسية

دافعية  -
 للتعلم 

 يولد المعرفة -
يطبق المبادئ  -

 الأساسية
الأنشطة  -

 العملية
يستخدم  -

الطريقة 

الولأع  -
 الاقتصادف

المعرفة  -
القبلية 
 الضعيفة

عدم  -
امتلا  

الطالبات 
لمهارات 
 العلم

الكتاج  -
 المدرسي

بناء  -
اميكي دين

 متغير
العلم بحث  -

وتنقيا 
للإجابة 
عن 
 لماذا:سؤال

يتم التوصا  -
للمعرفة 
العلمية 
من للال 
التجريا 
والتحليا 
 والتفسير؟

بناءات  -

فلم قصير  -
عن 

المجموعة 
 الشمسية

عقد  -
 التماثا

 شفافيات -
تجارج  -

 عملية
 النمذجة  -
الكتاج  -

 المدرسي
الجدول  -

 الدورف
صحف  -

 عما

معرفة  -
عميقة 
 للمحتوى

ة بني -
مفاهيمية 
 متماسكة

بناء  -
العلاقات 

بين 
 المفاهيم

تعديا  -
 المحتوى

توسيع  -
 المفاهيم

 نبني ن رية -

الكشف  -
عن 

الألطاء 
 المفاهيمية 

الكشف  -
عن 

المعرفة 
 القبلية

 دعم والدها-
الأنشطة غير -

المنهجية في 
المرحلة 

الابتدائية 
 والإعدادية 

مفهوم ذات -
 إيجا 

معلمتا -
الريالأيات 
 والعلوم 

 المرحلة-
 الجامعية

الأساتذة في -
قسم 

 الكيمياء

لبرات  -
التعليم 
 الأوأ

راع  -
 شخة

تعقيدات  -
الغرفة 
 الصفية

العلاقات  -
مع 

 الطالبات 
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الطلبة 
على 

الاستكش
 اف

يوفر  -
أحسن 
فرص 
 التعلم

يحتاج إأ  -
وقت 
 ومواد

 العلمية
 معنى شخة -
ربط العلاقات  -

 مع بعضها 
مستقا في  -

 تعلمه

  EPدورة - مجردة
 دعم زميلاتها-
الأنشطة -

 المدرسية
ورشات -

 العما
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وتشتتتير الستتتيرة الذاتية لفادية إأ أنها للال الأعوام الستتتبعة الأوأ من حياتها المهنية في الرقابة 

التدوائيتة  لم تفكر مطلقتاً بالتدريس بديلاً من مهنتها، لكنها قررت الالتحاق بالمهنة بعد الزواج والإنجاج، 

  .ويبدو أن التيارها لمهنة التعليم جاء نتيجة أن العديد من أفراد عائلتها معلمون

 

صتتة ذلك وليس ثمة شتتك في أن كون والدتها معلمة يلخص جانباً أستتاستتياً من ذاتها كمعلمة، ولا

الجانا الذف يتعلق بمستتتؤولية المعلمة وواجباتها، فاهتمامها الشتتتديد بمستتتؤولية المعلمة، دِربتّها عليه 

والدتها، وتقمصتتتته بستتتبا اتباع معلمة الكيمياء له في المرحلة الثانوية، والتي تعّدها مثلها الأعلى لنهج 

  :والدتها

 

المينةذ كنت اسطططتمع بيع  الدتي  اوارها مع " لوطد تعلمطت اليثير اول التطدريس ق ل أن التحق ب

زم لاتيا  كنت المس ا صططيا على الالت اا في الواجل  تحمل المسططفي ل ة كنت أرط  الدتي تصططحح الدفات  

 أ راج الامتحانات   مثليا كانت معلمة الي م اء مثلي الأعلى في التدريس فود كانت تشرططح الماعة بعمق 

   التي عفعتني لدراسة الي م اء " توسع  أنا اعتاها أاد الأس ا

 

واثّلتت فكرة المستتتؤوليتة عنتد فتاديتة في اتبتاعها لنمط محدد في التدريس، ففي المراحا المبكرة 

لخبرتها، كان تدريستتها يقوم على فكرتين أستتاستتيتين، تتعلق الفكرة الأوأ ببنهاء المنهاج بمستتلوج منطقي 

أما الفكرة الألرى فترتبط   .ن الحقتائق والمفاهيمومن م،  يضتتتمن حفظ الطتالبتات لأكبر قتدر ممكن م

بالقرارات المتعلقة بتن يم البيئة الصتتفية، وجذور هذه الفكرة موجودة أيضتتا في ذكريات مرحلة الطفولة 

والمراهقة، فالصتتتورة المختزنة في ذاكرتها عن معلمة اللغة الإنجليزية شتتتكلت لديها رد فعا عميقاً وطويا 

ف مهمتها بغير كفاية، فمنشتتتمت جيلاً لأتتتعيفاً في اللغة الإنجليزية، وقد لازم لأتتتعف المدى، فقد كانت تؤد

  :اللغة فادية في أثناء دراستها الجامعية

" عندما التحوت بالتدريس كنت متحمسطة جداذً فود أص حت مسفي لة عا ةال اتذ  بدأت أة ق 

ء في الم الة الثانويةذ  كانت تاز ما كنت اسطططمع  ما  الدتي  زم لاتياذ  اسطططتع د صطططورة معلمة الي م ا

أمامي عائماً صورة معلمة اللمة الإنةل  ية في الم الة الابتدائ ة  الإعداعيةذ فود كانت ميملة لم اع ف يوماً 

 أن اللمة الإنةل  ية ليا قواعدذ  كانت عائما الحصص فوضى
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ة اذا اشرح  كنت ا يصططذ ف دأت ارك  في تدرياطط على شرح المفاه م  أتأكد أن ال ال ات فيما م

 ." …جداً على ض خ ال ال ات 

وثمة محطتان في حياة فادية أستهمتا في صقا شخصيتها وإنضاجها، المحطة الأوأ والدها الذف تر  

ملامح والأتتحة على شتتخصتتيتها وتكوينها الفكرف، إذ اثلت في شتتخصتتية ذات استتتقلال في اتخاذ القرارات 

قادرة على التحرر من القيود المؤستتتستتتية المفرولأتتتة عليها، أما المحطة المتعلقة بممارستتتاتها التعليمية، و 

المفصتتلية والحاستتمة في حياة فادية فهي المرحلة الجامعية، التي جمعت ما بين الدراستتة الأكادثية الجادة 

 والحياة الاجتماعية والستياسية، وقد هيمتها هذه المرحلة لدلول الحياة العملية بثقة وجرأة، معتمدة على

  :ذليرة مناسبة من المعرفة العلمية والثقافة العامة

" ت ك  الدي بصطمات  اضطحة على شطخصط تيذ فود كان ما المثوفين ال ارزيا  كان عائماً يشةعني 

على اتخاذ الو ارات المتعلوة ى اسطل قناعاتي  ل س اسل الو وع المف  ضة على ما المةتمع  قد ز عني 

ي شخص تي المستولة في التملل على اليثير ما الصعوبات سواء في ذلد بشطخصط ة مسطتولة  قد سطاعدتن

ا اتي الشخص ة أ  العمل ة  الاجتماع ة  الثواف ة فما الناا ة العمل ة أنا مدينة لأساتذة لدييم علم  اف  

 ." … خلق رف ع نموا في نفا العولان ة التي غ سيا  الدي بداخلي 

، حتى عندما تعرلأت للقلق والإحبا  في محيط العما في ولم تشتك فادية في أفكارها عن التدريس

بدايات التدريس بستتتبا التناقض في النماذج الأيدلوجية بينها وبين زميلاتها،  وعدم وعي الإدارة والهيئة 

التدريستتية بمهمية العما الجماعي والتعاوني بين الزملاء، وكانت وستتيلتها للخروج من هذه الأزمة تعّرف 

لكنها تدريجياً وبعد التحاقها بدورة  .لواقعية التي تحيط بها واستيعاج الاتجاهات المختلفةأولأاع الحياة ا

، ومن للال قراءاتها عن التعلم والتعليم، وحضتتتورها للندوات التربوية، أعادت ( EP )التتمهيا التربوية 

ة والتمما زملاء المهن الن ر في تدريسها، وبدأت تن ر إأ تدريسها من من ور مختلف، وترى أن الحوار بين

  :في الخبرات وسيلة مهمة للتطوير المهني، فهو يعما على تبادل المعرفة وتوليد معرفة جديدة

" المع فطة لا تنمو ما خلال ق اءة اليتطل  تحل طل ال  طاناتذ الأهم ت اعل الخاات بين ال ملاء هذا 

ول ات يتيون لدط المعلم أفيار جديدة ايسططاعد على ت اعل المع فة  في كثير ما الأا ان نت ةة للمناقشطط

 "  …تدريس موضوع معينذ أ  قد تيون في ة غامضة في المحتوط يتم توض حيا  توس عيا 
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وتعتقتد فتاديتة إن التحتاقهتا بدورة التمهيا التربوف جعلها تتمما ممارستتتاتها التعليمية ولططها 

 لديها تصتتور عام عن الأمور السابقة، لكنوطريقة فهمها لخصتائص المتعلمين، فعند التحاقها بالدورة كان 

القراءة المنعمة للكتا التربوية ومناقشتتتة الأفكار الواردة فيها في أثناء الحلقات التدريبية ثم تحويا هذه 

  :الأفكار إأ ممارسات تعليمية، أمور شكّلت لديها إطاراً انطلقت منه للتعليم الجيد للكيمياء

 

علم  التعل م الاسراات ة ات أاسست بأن  ي  ح أفيارا جديدةذ " عندما بدأت بو اءة كتا  الت

توقفت عندها  بدأت أناقش المشرف على الد رة  زملائي في بعض الأفيار  الي ف ة التي يميا جعل هذه 

الأفيار قابلة للت   قذ تعلمت بعض ال  ج لليشء عا المع فة السابوة عند ال ال ات  ك ء أغير تفيير 

ابحب عا ش ية الإنرانت  في اليتل عا بيسراات ة ات لتوديم المحتوط ب  يوة فعالة  التلام ذ  بدأت

 " …المواض ع   اعتودت أني نةحت في بعض

 ورغتبتتت فتتاديتتة في التبتحتتث أكثر في فكرة التعليم والتعليم الاستتتتراتيجيين وتحتتديتتداً فكرة 

تعميم  يس المترّكز على الطالا، وحاولتا والاستتتتراتيجيات المختلفة المرتبطة  بالتدر التمير المفاه ميا 

الفكرة بين زميلاتهتا، لكنّها  فشتتتلت في إقناعهن، وهي تدر  أن هنالك العديد من العواما التي تحد من 

عدا ا و ا  " ة رة بينياء المنيا  المو رالتطبيق الفعال للإستتتراتيجيات المتعلقة بالتغيير المفاهيمي أهمها 

 .ا توف  المواع  الأع ات

لم تتخاّ فادية عن الفكرة نهائياً لكنها، تدرسها الآن من من ور يسمح للطالبات بفهم المولأوعات، 

  :كا حسا قدراتها من للال الأنشطة العملية

"التة بططة العمل ططة  اططدهططا لا تيفي  لا تف ططد أن لم ييا  راء هططذه التة بططة عوططل يفي   يحلططل 

اق   في ة التم ير المفاه مي  أتمنى أن أاوويا مسططتو لًا . أاا ل ما خلال الأنشطط ة العمل ة أن . يفجطط

…  " 

اة " المعلم يتعلم في غ فة الصء الخولقد أصتبح تطور فادية أكثر لصوصية، فهي تعيش فكرة أن 

التعل م ة الصطططف ة  أهم عامل لنمو المعلمذ ان  بتعلم ما الخاة الم اشرة أثناء ااتياك  مع ال ال ات  مع 

ل المحتوى وهذا  ة التي يدرسيااليتل  الماع ا  وأصبحت تتقبا وجود حركة ونشا  في المختبر، وبدأت تعدس

 .ا ال حب عا بيسراات ة ات جديدة تلائم المحتوط  ال ال اتيستلزم ا 
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وات ملاح ة فادية في أثناء تدريستتتها وحدة الانت ام في ستتتلو  العنار والمركبات، وقد نفذت 

ختبر، وما يثير الانتباه في المختبر وجود زاوية للرصتد الجوف، إذ ترصد طالبات الحصتص جميعها في غرفة الم

 .النادف العلمي يومياً درجتي الحرارة الصغرى والع مى ونسبة الرطوبة والضغط الجوف

وقد استتغرق تدريس الوحدة ثماني حصتص صتفية، مدة الحصتة أربعون دقيقة، واستخدمت فادية 

ريستتتها، فقد وزعت طالباتها في لمس مجموعات غير متجانستتتة، فجاء عدد المجموعات التعاونية في تد

المجموعتة لمس طتالبتات، وكتانتت تكافئ المجموعة كلهّا، وتعّد علامة المجموعة جزءاً من العلاقة الكلية 

 .للطالبة

 زياعة "وتتميّز فادية بسرتتعة البديهة، ولديها حسع عالٍ بالمشتتاركة والتعاطف مع طالباتها، وتحاول 

الا غرفة ا  د " الي م اء متعة  تسطططل ةا مبحث الكيمياء بين الطالبات عن طريق تحقيق فكرة  شطططع  ة

الصتتتف ولارجها،  وتستتتعى من وراء تحقيق هذه الفكرة إأ نشرتتت ثقافة العما التشتتتارا والتعاوني بين 

ج التعلم بق أسلو الطالبات أنفستهن من جهة، وبينها وبين الطالبات من جهة ألرى، ولتحقيق فكرتها، تطّ 

التعاوني حيثما أمكن في تدريستتتها وفي عما معارض علمية ستتتنوية تشتتتتر  فيها الطالبات على شتتتكا 

 .مجموعات أفرادها صديقات يخترن الأنشطة ويقمن بتنفيذها

 معتقدات فادية عن طبيعة الكيمياء 

ترة طويلة ن أنها تدوم فتعتقد فادية  أن المعرفة العلمية تتطور وتنمو وليستتت ثابتة، على الرغم م

 لتتكتتنتتهتتا متتتتتغتتيرة، لتتذلتتك عتتنتتد تتتدريتتس التتكتتيتتمتتيتتاء، يتتجتتا التتتركتتيتتز عتتلى فتتهتتم المتتفتتاهتتيتتم

الأستاستية، وبما أنه لا يوجد مسار محدد يقود إأ المعرفة العلمية، ترى فادية أنه يجا تدريا الطالبات 

علمي، وقدرن على التفكير ال على التفكير العلمي، فبذا ما فهمت الطالبات المفاهيم  الأستتتاستتتية للكيمياء

  :فسوف يصبحن قادرات على حا المشكلات التي تواجههن في حياتهن

" لا أتوقع ما ال ال ات أن يمضطططوا  قت ةويل في الراك   على مفاه م مع نةذ  ليني أريد أن ابني 

التفيير  ة يوةقاعدة ع يضة ما المفاه م الأساس ةذ تشي لة  اسعة ما المفاه م الي م ائ ة أعوعهم على 

المع فة العلم ة بتتمير  …العلميذ بح ب بيذا صطططاعفوا أي مشطططيلة في ا اتيم يحلوها ما منظور ك م ائي 

  ." … كل يوا في اكتشافات جديدة ليا ة يوة التفيير ت وى ثابتة  
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كتاج لوهتذه الن رة الدينامية إأ المعرفة العلمية جعلتها تعيد الن ر في محتوى المادة العلمية في ا

وتنتقي المفاهيم الأستتاستتية وتبرزها في صتتحف عما  مصتتممة لتعزيز هذه المفاهيم، فقد ركزت صتتحيفة 

 التتعتتمتتا الأو، عتتلى متتفتتهتتوم بتتنتتيتتة التتذرة، وركتتزت التتثتتانتتيتتة عتتلى بتتنتتاء التتجتتدول 

  .الدورف،  أما الثالثة فقد دارت حول طبيعة الروابط ا لكيميائية

ت على مهتتارات التفكير العلمي يعكس فهماً لطبيعتتة ثم أن الاعتقتتاد بضرتتتورة تتتدريتتا الطتتالبتتا

الاستتقصاء العلمي، إلا أن نمط تدريسها ارتكز على مجموعة من الترابطات المحددة المتمركزة حول المعلم 

  .بدلاً من أن تقوم الطالبات بعما ترابطاتهّن بطرق متنوعة

التغيّر ات حول التغيّر  الفيزيائي و ففي المشاهدة الأوأ، قامت بالكشف عن المعرفة القبلية للطالب

الكيميائي من للال أسئلة مكتوبة، ومن للال مناقشتها لإجابات الطالبات كشفت عن مجموعة من 

الألطاء المفاهيمية لديهن، منها إنهّن يعزون لصائص العنصر الفيزيائية والكيميائية لذرات العنار ا 

الذرة ا،  هنا أدارت فادية حواراً بينها وبين الطالبات ركزت على سبيا المثال يعزى لون المحلول إأ لون 

فيه على أن تغيّر الحالة يعّد لاصية فيزيائية، وعرلأت عنصر اليود في الحالة الصلبة، وطلبت منهّن تعّرف 

لونه، ثم أذابت بضعة بلورات في الماء، فلاح ن لون المحلول، ثم سخّنت أنبوج التبار مغلقاً يحتوف على 

 يود، ولاح ت الطالبات لون اليود في الحالة الغازية.ات بلور 

وقد لوحظ أن التجربة قد أثارت اهتمامهّن، لكن فادية اكتفت بتولأتتتيح أن لصتتتائص العنصرتتت لا 

تعزى إأ ذرات العنصرتتت دون أن تعطي الطالبات فرصتتتة التعبير عن أفكارهن بهدف بناء معرفة جديدة، 

  .تكرر مثا هذا الموقف في أكثر من مشاهدةعلى أساس المعرفة القبلية،  وقد 

 معتقدات فادية عن التعلم والمتعلمين 

تعتقتد فادية أن على المعلمة أن تيسرتتت عملية التعلم الفعال، ولا يتوقف ذلك على معرفة المعلمة 

ى دلخصتائص المتعلمين المرتبطة بمنما  تطورهم المعرفي والمفاهيم الخاطئة التي يكونونها فحسا، با يتع

ذلتك ليشتتتمتا معرفتة كيف تتفتاعتا الطتالبات عاطفياً مع المحتوى وزميلاتها ومعلماتها في أثناء التعلم،  

فمعرفتهتا للخلفيتة العتاطفيتة لطالباتها تستتتاعدها على أن تفهم كيف تتعلم الطالبات المحتوى ثم تتخذ 

 .قراراتها المتعلقة بتعلم الطالبات في لأوء هذا الفهم
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ت فادية منحى التعلم التعاوني حيثما أمكن في تدريستتتها، فمن للال صتتتحف من هذا المنطلق تبنّ 

العما، تتفاعا الطالبات مع المادة العلمية، ويصتبحن على ألفة مع مادة الكيمياء ويتحمسن لها، والعما 

لأتتتمن مجموعات يشتتتجع المهارات الاجتماعية ويعزّزها، وقد بدا هذا الجانا والأتتتحاً في تدريس فادية، 

ر قتائتدة المجموعتة لم يكن عشتتتوائياً، با لهدف، إذ  التارت الطالبات المتفوقات الخجولات، أما فتالتيتا

دورها، فقد اثا في مراقبة المجموعات وتوجيههن، وكانت تستتتخدم صحيفة ملاح ة لرصد أداء الطالبات 

   :حدةومن الملاحظ أنها كانت تتدلا كثيراً لرفع مستوى التفاعا بين طالبات المجموعة الوا

" معظم ال ال ات يأتون ما ب ئات اجتماع ة  اقتصطططاعية بسططط  ة  معظميم عندهم مشطططاكليم 

 أااسطط سططيم  خاصططة انيم في م الة الم اهوة فالناا ة العاةف ة ميمة جداً ك ء يح وا الي م اء  ك ء 

دييم ت أ  ليتفاعلوا مع المحتوط بح ب لا يشطيل علء عل يم  بينما بحل مشاكليمذ  ال ال ات أما خةولا 

 .ن عة عد ان ة  الناا تين مشيلة فأاسا ة يوة العمل الةماعي  التعا ني "

 وتعتقتتد فتتاديتتة أن التعلم يحتتتاج إأ مجموعتتة من الخصتتتتتائص المتتتداللتتة مع بعضتتتتهتتا 

ة دافعي :ذليرة من الاستتتراتيجيات، رابعاً  :ثالثاً  .معرفة قبلية :ثانياً  .بعضتتاً، لعا أبرزها أولاً قدرات معرفية

  :وتعتقد أن هنالك بعض القدرات ثكن تنميتها لدى الطالبات، وبعض القدرات ثابتة .للتعلم

يميا ت وي  قدرة ال ال ات على الحفظ على الت   ق ليا صطططعل كثير بيذا ما كان عندها قدرة ا  

 ات التعلم لعلى ال بخ بين المعلومات أنواع التصطور أ  التخ ل أنيا تسطتنت  المع فةذانسل شيء ليذه ال ا

 ا الم اشر

وهتذه القتدرات هي التي تستتتاعد الطالبات على اثا المعرفة وإدماجها، وترى فادية أنه لا ثكن 

 لتلتطتتالتبتتة أن تتتتعتلم محتوى جتتديتتداً أو تقوم بمهمتتة دون أن يكون لتتديهتتا معرفتتة ستتتتتابقتتة

ستطعن لمعرفة، فبنهن يا وعندما اتلك الطالبات ا ما تع ف  ال ال ات يساعدهم على بناء مع فة جديدةا 

  :أن يطورن إستراتيجيات لاصة، ومهارات تفكيرية تساعدهن على لأبط تعلمهن بطريقة أكثر فعالية

" معظم ال ال ات بع فوا قدراتيم  بخ  وا ك ء يتعلموا بخ  وا لإسطططراات ة ات بتسطططيل عمل ة 

 ." …التعلم مثل التلخ ص أ  كتابة الملااظات 

ات لتديهن معتقتدات تؤثر في تعلمهن، فمن الوالأتتتح أن الطالبات لن وتعتقتد فتاديتة أن الطتالبت

  :يستخدمن معرفتهن السابقة وإستراتيجيات التعلم إذا فقدن الاهتمام بالمولأوع
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" معظم ال ال ات ما بع فوا شو اليدف ما عراسة الي م اء أ  بظنوا انو الي م اء كثير صع ةذ أ  في 

بعد العاشر  هذه مشطططيلة ك يرة ة عاً هذا يفيعي بيع عدا اهتماا  كثير منيم ما بدهم ييملوا عراسطططتيم

 . عدا ال غ ة في التعل م فال ال ة بتلمي كل اللي بتع ف   بتيون فوخ مستمعة "

علمين، ت ولصائص المتومن الوالأح أن لدى فادية تصوراا والأحاً عن الكيفية التي تتعلم بها الطالبا

 في تتتتطتتتور متتتعتتترفتتتة المتتتحتتتتتتتوىوهتتتذا التتتتصتتتتتتور يشتتتتتتكتتتا متتتكتتتونتتتاً أستتتتتتاستتتتتتيتتتاً 

البيداغوجية، لكن المشاهدات الصفية أشارت إأ أن فادية لم تستطع أن توظف هذه المعرفة توظيفاً فعالاً 

في تعلم طالباتها، فقد تبنت فادية منحى التعلم التعاوني وقامت بالكشف عن المعرفة القبلية والمفاهيمية 

من الألفة بينها وبين الطالبات من جهة وبين الطالبات أنفسهن الخاطئة لطالباتها وحاولت أن اد جستوراً 

  .من جهة ألرى، إلا أن تعليمها ظا متمحوراً حولها

 معتقدات فادية عن التعليم 

تعتقتد فتاديتة أن الخطوة الأوأ التي يجا أن يقوم بها المعلم هي ا التخطيط ا، وربط التخطيط 

براتهتا وتنقدها من للال ستتتلستتتلة من العمليات الفكرية، بتالتعلم والتعليم، ولتحقيق ذلتك، تتتممتا ل

تستتتتدعي في أثنائها ردود أفعال الطالبات عن الأنشتتتطة التي صتتتممتها لتنفيذ المحتوى، وتقوّم أداءهن 

المتعلق بهذه الأنشتتتطة، ومع أنها على ألفة ودراية بالمحتوى الذف تعلمه، فبنها تعيد الن ر ببعض الأفكار 

جزاء معينة من المحتوى، ثم تختبر الاستراتيجيات التي استخدمتها لتنفيذ المحتوى ومدى المرتبطة بتعليم أ 

  :ملاءمتها

" اعتود أن التخ  خ ميم على جم ع المسططتويات  في عمل ة التعل م يشططيل العنصرطط الأنمال لأن  

 وم ة صطططل ة أ  البحدع الإةار اللي ما خلال  بنظم المعلم عمل ة التعل مذ ق ل ما اكتل الخ ة سطططواء الف

لازا أفي  في الأنشطط ة في تفاعل ال ال ات معيا  يا كان في تفاصطط ل زائدة أ  ناقصططة  يا في أفيار بدها 

 بعديا بيتل الخ ة باختصار  …توضط حذ بفي  بيذا كانت الوسطائل  أسطال ل التعل م اللي ات عتيا ملائمة 

… ". 

لمعلم العميقة للمحتوى فحستتتا، با  بفهمه وتعتقتد فادية أن التدريس الجيد لا يتحدد بمعرفة ا

 للهدف من تدريس المحتوى الذف يؤدف بالمعلم إأ تعديله وتكييفه بما يتلاءم مع حاجات الطلبة: 
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" صح ح مع فة المعلم للي م اء ميمة لأن  بد ن هذه المع فة مش رح يع ف يدرا فاقد الشيء لا 

ا المحتوط مثلًا بد  يدرا تصططن ء العناصر اتى يفيم يع    ليا الأنمال هو فيم المعلم ل ش بد  يدر 

هذا الفيم بخلي المعلم يمير ت ت ل  …ال الل سلوك العناصر  الا اتى يحفظ ال الل التوزيع الإليرا ني 

 المحتوط  يعدل   يخل   أك  بيثارة للتلام ذ "

 مق المفاهيم، كما أنه لاوفي هتذا الستتتيتاق، ترى فادية أن الكتاج لا يعّد الطالبات إأ النفاذ إأ ع

يدلا بهم إأ ثراء المعرفة العلمية، فالمحتوى يقدم على شتتتكا قائمة من الحقائق، وما يستتتاق إليهم من 

 أمثلة يبقى لارج السياق الحياتي .

كتا  الي م اء للصطططء العاشر ه يلذ  في ة ا  للمواضططط ع لا يت نى نظ ية ك ء بدك تدرب ا  

النظ ية الذرية الحديثة  لو ب  يوة م سطط ة بعديا اليتا  ما في أمثلة ت بخ بين ال ن ة الذرية بع داً عا 

 ا  المحتوط  المشاكل الح ات ة مش بس في هذه الوادة ليا تو ي اً في كل الوادات

وحتى يتحقق الفهم المنتتاستتتتا للمحتوى، أعتتادت  فتتاديتتة ترتيتتا المفتتاهيم الموجودة في المحتوى 

يتلاءم مع فهمها للمحتوى، فقد حددت المفاهيم الأستتتاستتتية ورتبتها حستتتا وتن يمها واستتتتبدالها  بما 

التطور التاريخي  -5طبيعة المادة  -1 :أهميتها لأتتمن لمستتة أفكار رئيستتية، وجاء تن يم الوحدة كما يمتي

واستخدمت   .الصتيغ والروابط الكيميائية -2الجدول الدورف  -4البناء الذرف  -3للنموذج الذرف الحديث 

دريسها منحى التعلم التعاوني، فقد حولت الأفكار إأ ثلاث صحف عما،  اشتملت على أسئلة تكشف في ت

عن المعرفة القبلية وأنشتتتطة توجه الطالبات إأ المحتوى الجديد الذف يراد تعلمه، وأستتتئلة لتقويم تعلم 

يح فافيات لتولأتتتالطالبات، وكانت فادية تعيد شرح المادة بعد انتهاء عما المجموعات وتستتتتخدم الشتتت

  .الأفكار

ها تجسد هذه الاستراتيجية فعلاً التعلم التعاوني ؟ أجابت أن هذه الطريقة  :وعندما سملت فادية

تلائم جميع طالباتها، فالتفاعا لأمن المجموعة الواحدة يسمح للطالبات ذوات التحصيا العا، بتقديم 

ط والمنخفض، ويشجع الطالبات ذوات المساعدة وشرح المفاهيم للطالبات ذوات التحصيا المتوس

التحصيا المنخفض على طلا المساعدة من زميلاتهن، وبما أن مع م الطالبات بعد الصف العاشر 

اص ل التفا وليس ا  الصورة الي يرةا سيتجهن نحو الفرع الأد ، فعلى على الطالبات أن يركزن على

 .ا  الصميرة
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 العمتتا في تتتدريستتتهتتا، ففي المشتتتتاهتتدة  ويولأتتتح المثتتال الآتي كيف وظفتتت فتتاديتتة صتتتحف

الثالثة وزعت صحيفة العما رقم ثلاثة على الطالبات،  الملحق ) ج (، وطلبت منهن قراءتها ببنعام والإجابة 

عن الأستتئلة إجابة جماعية، بالاستتتعانة بالكتاج المدرسي، وبعد نحو لمستتة عشرتت دقيقة، شرحت مفهوم 

تمعت إأ أفكار الطالبات، وطلبت من قائدة كا مجموعة أن تقرأ الرابطة التشتتاركية شرحاً مفصتتلاً، واستت

الإجابة عن الأستتئلة، وطلبت من الطالبات لأتتمن كا مجموعة تفستتير ستتبا إجابتهن،  ثم قامت بعرض 

دة نمذجة الجزيئات، وطلبت من الطالبات عما نماذج للجزئيات التي  تولأتتتيحي لكيفيتة استتتتختدام عتِ

الطالبات لذستتتئلة المتعلقة بالروابط الايونية شرحت الرابطة الأيونية  شرحت،  وبعد استتتتماعها لإجابات

   .بالتفصيا

وتعتقتد فتاديتة أنته لا ثكن تقييتد المعلم بدور محدد، فطبيعة المحتوى المراد تعليمه وإحستتتاس 

  :الطالبات تجاه المحتوى يحددان دور المعلم

ذا كانت المفاه م صططع ة بدك تشرح  بيذا " الماعة اللي بدك تدرسطيا هي التي تحدع ة  عة ع رك بي 

في بيميان ة تودا الماعة ما خلال التةار  بدك تيون  سططط خ بعديا كثير م ات بيون في جو منتشرططط بين 

 "  …ال لا  انو الماعة صع ة أ  سيلة هذا الةو العاا هو كمان بحدع ع ر المعلم 

ان دورها الأساسي دعم طالباتها عاطفياً ولكن مهما كان الدور الذف ثليه عليها الموقف التعليمي، ف

وأكادثياً وإثارة البهجة والحماسة في نفوسهن، وترى أن أحسن فرص التعلم للطالبات تكون عندما تستثار 

  :دافعيتهن وفضولهن وحماسهتن للتعلم

" الميم ععم ال ال ات عاةف اً عا ة يق تحسطططس مشطططاكليا بصطططدج  محا لة مسطططاعدتيا قدر 

ارة ال يةة في نفوسطططيا  هذا يتم بيذا اسطططوا أن المدرسطططة ميان جم ل بودر ا يمارسطططوا ف   الإميان  بيث

  .هواياتيم أ  يعا ا عا أنفسيم بح ية هذا بثير اماسيم للتعلم ة عاً الةانل الأكاعيمي ميم جداً "

واستتتخدمت فادية مجموعة متنوعة من الاستتتراتيجيات لدعم تعلم طالباتها، مثا صتتحف العما 

شتتفافيات والأنشتتطة العملية، ولإثارة حماستتتهن، كانت تلجم إأ حوار سريع ونشتتيط في بداية الحصتتة وال

تكشتتف فيه عن المعرفة القبلية للطالبات أو المفاهيم الخاطئة، وتطرح جمذً غير مكتملة، ولا تفصتتح عن 

، وفي تكما الشرتتحتوقعاتها لاستتتجاباتهن، فيكملن الجملة، وعندما تكون استتتجابة الطالبات صتتحيحة،  

بعض الأحيان،  كانت تطلا إجابات محددة وعندما لا تتفق الطالبات على إجابة محددة، كانت تشرتتتح 

  :المولأوع بالتفصيا، ومن الأمثلة على ذلك
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 …بشكا عام ثكن تعريف الكيمياء بمنها العلم الذف يِعنى بدراسة المادة والمادة هي  :المعلمة

 مل اّ   بالف الأي شيء ل   زن  يش :ةال ة

  …ل   زن  :المعلمة

 ل  كتلة :ةال ة

  …الوزن هو  :المعلمة

 مودار جذ  الأرا للةسم :ةال ة

 .…ب نما اليتلة  :المعلمة

  .مودار ما في الةسم ما ماعة :ةال ة

  …الماعة هي  :المعلمة

 كل شيء ل  كتلة  يشمل اّ   بالف ال :ةال ة

  … الماعة النو ة تيون  :المعلمة

 عنصر أ  م كل :ال ةة

  …أ   :المعلمة

 مخلول  :ةال ة

 ومتن التجتتديتر بتتالتتذكتر أن فتتاديتتة عرلأتتتتتت الأنشتتتتطتتة العمليتتة كما وردت في الكتتتاج 

  .المدرسي،  بحجة أنها مكرورة وأن الطالبات عملن نفس التجارج في الصف التاسع

فالمعلم   ربط الطالا به،وتتركّز صتتتورة المعلم الفعال بالنستتتبة لفادية على طبيعة العلاقة التي ت

الفعال يحاور التلاميذ ولا ث  عليهم، وقد تعزز لديها هذا الاعتقاد من لبرتها الشتتخصتتية الإيجابية بينها 

وبين معلمة الكيمياء في المرحلة الثانوية،  وتعتقد أن على المعلمة أن تدعم طالباتها عاطفياً وتبدف اهتماماً 

لقة بتحصيلهن، وقيادة الحوار في غرفة الصف تستلزم المرونة والتمكن من بمشتكلاتهّن الخاصتة وتلك المتع

المادة العلمية، فالمرونة في التعاما تيسرتتت الأمر على الطالبة وتستتتاعدها على المشتتتاركة بطريقة تتستتتم 

نها م بالطرافة، واكّن المعلمة من مادتها يجعلها قادرة على تبستيط المادة في أثناء الحوار، بحيث لا يقلا ش

 .ولا تفقد معناها
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وتعتقتد فتاديتة أن متا تجلبته الطتالبتات معهن إأ غرفة الصتتتف يؤثر في عملية التعلم والتعليم، 

فالمشكلات العاطفية والعائلية والالأطرابات النفسية وقلة الدافعية، ونقص المواد والأدوات كا ذلك يعوق 

 .بشمن المحتوى والاستراتيجيات التعليميةعملية التعلم، ويؤثر في القرارات التي ستتخذها المعلمة 

وتعتقد أن طالباتها بنهاية الوحدة قد امتلكن المفاهيم الأستتاستتية عن تصتتنيف العنار والمركبات 

والبنية الذرية، وأنهن أصبحن قادرات على استخدام المصطلحات الخاصة بهذه الوحدة،  ودليلها على ذلك 

وحدة، فقد كان متوستتط العلامات أربعة عشرتت ونصتتفا من عشرين، علامات الطالبات على التبار نهاية ال

  .وهي ترى أن الصورة الكلية للمفاهيم الأساسية قد اكتملت عند مع م الطالبات

ومن الوالأتتتح أن فتاديتة على درايتة وألفة بالمحتوى الذف تعلمّه، وقد طورت ذليرة واستتتعة من 

 نها للمحتوى، فعدّلت المحتوى وكيفّته بما يتلاءم معالاستتتتراتيجيتات التعليميتة، ووظفتت الجزء الملائم م

حاجات الطالبات، وأشاعت جواً من الحماسة بين طالباتها، وكا هذه الخصائص تشير إأ معرفة بيداغوجية 

متطورة لتدى فادية بالمفاهيم الأستتتاستتتية والمفاهيم المرتبطة بها في وحدة الانت ام في ستتتلو  العنار 

لم تستطع أن تقترج في تدريسها من جوهر التعلم التعاوني، وبقي تدريسها متركزاً عليها، والمركبات، إلا أنها 

أولهما عدم قدرتها على تحويا أفكارها الن رية عن التعلم التعاوني والتغيير   :وقد يعزى ذلك إأ ستتتببين

ت لديهن طالباتها ليس المفاهيمي إأ واقع عم ،  لأنها لم تتدرج على ذلك، والآلر سيطرة فكرة أن غالبية

( مصتتتفوفة  10ويبين الجدول ) .دافعية للتعلم ؛ لأنهّن ينحدرن من بيئات بستتتيطة اجتماعياً واقتصتتتادياً 

 بيانات فادية.

 زينا :الحالة الخامسة

تحما زينا درجة البكالوريوس في الكيمياء، وقد عملت في مصانع لإنتاج مواد التجميا ومساعدة 

قبا التحاقها بمدارس وكالة الغوث الدولية، وهي هادئة وشتتتغوفة بالعما  بحتث وتتدريس في الجتامعتة

 .الإدارف، وتح ى باحترام زميلاتها ومديرتها، وتسعى حالياً للحصول على وظيفة إدارية

في ستتياق تتبع الجذور التي شتتكلت شتتخصتتية زينا لتكون معلمة لا ثكن تجاها التمثير العميق 

الأول،  وهو ذو طابع ستتتياسي يتمثا في الهجرة القسرتتتية   :همّين في حياتهالحدثين اثنين كوّنا منعطفين م

لعائلتها وما ترتا عليها من كدح وأعباء ومستؤوليات، فقد عاشتتت في بيئة عائلية لاصة اقتربت من بيئة 

  .الطبقة الكادحة
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ه ذلقتد عتاشتتتت زينا فترة الطفولة والمراهقة مذعنة لهواجس القلق على المصتتتير، فقد كانت ه

المرحلة حافلة بالتغييرات الستتياستتية، وقضتتت المرحلتين الابتدائية والإعدادية في مدارس تستتودها الثقافة 

التعليميتة التقليتديتة القائمة على التحكم والستتتيطرة والانضتتتبا ، وقد عانت في هذه المراحا من غربة 

فونة عميقاً المهني، فهذه المعاناة المد اجتماعية ونفسية، تركت في نفسها أثراً سيئاً، لصوصاً في إطار تكوينها

  :في نفسها جعلتها تسعى فيما بعد وبكا وجدانها إأ إقامة علاقات إنسانية حميمة مع طالباتها
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 فادية  :مصفوفة بيانات الحالة الرابعة :( 10الجدول ) 

 
 سنوات 10  :الخبرة    فادية  ::الحالة الرابعة

 السيرة الشخصية حتوى البيداغوجية معرفة الم المعتقدات التربوية

 دوره معلماً 
تعليم 
 الكيمياء

التعلم 
 والمتعلمون

عوائق التعلم 
 والتعليم

طبيعة العلم 
وطبيعة 
المعرفة 
 الكيميائية

اثيلات 
 المحتوى

العنار المراعاة في التيار 
 اثيلات المحتوى

 الخبرات الجيدة
الخبرات 
تن يم  السيئة

 المحتوى
لصائص 
 المتعلمين

عدة  -
 أدوار

دعم  -
الطالبات 
عاطفياً 
 وأكادثياً 

التركيز  -
على 

المفاهيم 
 الأساسية

تدريا  -
الطالبات 

على 
التفكير 
 العلمي

التعليم  -
 التعاوني

 التخطيط -
جسور من  -

 الألفة
معرفة  -

عميقة 

التعلم  -
 التعاوني

معتقدات  -
 المتعلمين

استخدام  -
الطريقة 
 العلمية

المنهاج  -
 المدرسي

توافر  عدم -
المواد 

 والأدوات
عدم وجود  -

دافعية 
 للتعلم

الولأع  -
الاجتماعي 
 والاقتصادف

التسرج من  -
المدرسة 

 بعد العاشر
معتقدات  -

 الطالبات

المعرفة  -
العلمية 
 متغيرة

صحف  -
 عما

الكتاج  -
 المدرسي

النشا   -
 العلمي

التقويم  -
 الكتا 

الشفافيا -
 ت

الجدول  -
 الدورف

بنية معرفية  -
ة متماسك
 للمحتوى

دقة في  -
استخدام 
المصطلحا

ت 
 العلمية

تكييف  -
المحتوى 
بما يتلاءم 

مع 
حاجات 
 التلاميذ

المعرفة  -
 القبلية

لصائص  -
المتعلمين 
 النفسية

الألطاء  -
 المفاهيمية

التطور  -
 المعرفي

والدتها  -
 معلمة

معلمة  -
الكيمياء في 

المرحلة 
 الثانوية

 دعم والدها -
المرحلة  -

 الجامعية
 EPدورة  -
قراءة  -

 الكتا
 التربوية 

معلمة  -
اللغة 
الإنجليز
ية في 
المرحلة 
الإعداد

 ية
زميلات  -

المهنة في 
بداية 

 التدريس
قلق  -

 وإحبا 
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الالأطرابات  - للمحتوى
 النفسية
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"  اجيطت صطططعوبة في بيتوان الليةة الع اق ة  اني ت الم الة الابتدائ ة لأ ل  الثانوية بنةاح هذه 

ير الي ير ان ليذه المعانات التأثالم الة تم  ت بالوسطوة  الم بة تعلمت منيا الصا  تحمل قسوة الح اة  ك

عندما عملت في  كالة الموب الد ل ة  رأيت صعوبة الح اة التي تع شيا  …على ا اتي كمعلمة ف ما بعد 

  .جعلني اتو   منيا سأكون الأا  الأخت  الصديوة " …ةال اتي 

عارف وعاً في الموكتانتت المرحلة الجامعية بمعلميها وطلابها ممتعة ومثمرة، وقد اكتستتتبت ثراء وتن

العلمية والثقافية، وأرستت أستاساً راسخاً للتطور القادم على الصعيدين الأكادثي والعلمي، ومكنتها هذه 

  .المرحلة من تثقيف نفسها وتوسيع علمها والإفادة ممن حولها

 سأما الحدث الثاني، فيتمثا في جملة من ال روف الخاصة في حياتها جعلتها تعما في مجال التدري

بعد اثنتي عشرة سنة من العما الناجح في المصانع الكيميائية، للوهلة الأوأ ظنت زينا أن التعليم هو ا 

ينة التعل م ما ولعا السبا في سطحية الن رة إأ مهنة التعليم تعود إأ اعتقاد زينا أن ا  المينة الأسيل

 .ا في متنا ل كل ما يحمل شياعة جامع ة

المختصرتتة لزينا إأ أن تطورها المهني مر في ثلاث مراحا، اتستتمت المرحلة وتشتتير الستتيرة الذاتية 

الأوأ بالإحستتاس بالقلق من إمكانية نجاحها في مهنة التدريس والشتتعور بالإحبا ، فقد وجدت نفستتها 

تتمرجح بين صتورتين متناقضتتين، نجاحها وتفوقها في مهنتها السابقة وإلفاقاتها الحالية في مهنة التدريس، 

فزينا لا تعد نتاجاً لمفهوم التعليم التقليدف الصتارم بالمعنى الضتتمني فحستتا، با هي ممارسة له، وقد 

ظلتّ طريقة تدريستتتها في أول ستتتنتين دائرة في إطار ما استتتتقر عليه تصتتتورها لوظيفة المعلم التقليدية 

 بعض الأحيان،المحصتتورة دالا حدود ولأتتوابط والأتتحة ومتفق عليها، باستتتثناء تنويعات هامشتتية في 

ا ولم تخرج في ستتتلوكها  غ فة صطططء  كتا  مدرب  ةال اتوجوهر تلتك الوظيفتة كما تراهتا زينا  ا 

 .التعليمي عن النمط التلقيني والوع ي

بهتذا المفهوم البستتتيط، بتدأت زينتا حياتها العملية في التدريس، فبدلاً من أن تصتتتوو نموذجها 

ليتدف فتارتبكتت وكتانت الطبيعة المعقدة لتفاعلات الغرفة التعليمي الختاص، صتتتارت تتبع النموذج التق

الصتفية، وفهمها المحدود لحاجات الطالبات، وعجز الوسائا  التقليدية التي كانت ترتكز عليها في مواجهة 

التضتتخم في المادة التعليمية، وزيادة تعقدها وصتتعوبة لأتتبط الطالبات أموراً ولدّت لديها رد فعا جعلها 

  :مقام الثوابت عندها تراجع ما صار في

  



www.manaraa.com

 

112 

 

" في بداية عملي في التدريس اسطططراجعت كل ما في ذاك تي اول الأسطططال ل التي كانت تةعل مني 

ةال ة متفوقة  بدأت بممارسططتياذ كنت اقمطط معظم الحصططص في الشرططح فأخ   منيية  اادع لل ال ات 

كنت أك  ما الامتحاناتذ  –ة  ما زلت أمارا هذه ال  يو –المعلومات الأسطاسط ة  الخصيا على الس ورة 

 كان تحصط ل ال ال ات عائماً ع ن الوسطخ فأشع  بالإا الذ  كان هناك شعور بالاست اء ما ق ل ال ال ات 

 ". … كنت امم  قتاً في نصُح ال ال ات   …

واتجهتت زينا إأ زميلاتها، فقد كانت مستتتتعدة لتلقي كا الأفكار والتعاما معها بحثاِ عن رؤية 

فاكتسبت بعض المهارات البسيطة من تفاعلها مع زميلاتها، ولكنها لم تحصا على الفائدة المرجوة،  جديدة،

ومثا هذه الممارستتات لتطوير  .فجهدها كان قائما على النقا البستتيط للمعارف العملية إأ غرفة الصتتف

ر عن و التعبير الحالتذات في إطار ما هو متوافر قد تكون مطلوبة ومقبولة، ولكن ما كانت تصتتتبو إليه ه

  :النفس وليس الانقياد

" سططاعدتني زم لاتي على التملل على الصططعوبات في بيعارة غ فة الصططء  التعامل مع العدع اليائل 

ما ال ال ات في غ فة الصء  ليني كنت أاس بأني مةموعة ما المعلمات  لست زينل فأنا أقوا بتول د 

 "  …زم لاتي  ات ع الخ وات التي يملوها 

بدأت المرحلة الثانية التي يبدو أنها شتتكلت منعطفاً في حياتها المهنية بعد التحاقها بدورة التمهيا و 

التربويتة ومتا تبعهتا من دورات رستتتميتة، فقتد أتاحت لها هذه الدورات تعّرف كا ما يتصتتتا بالعملية 

كادثية علومات الأالتعليميتة في إطتار محتوى تربوف علمي، ومن للال الحلقتات التتدريبية التي تقدم الم

العلميتة والمستتتلكية، تعلمت أهمية تحليا المحتوى وترجمته إأ أهداف، وترجمة الأهداف إأ أنشتتتطة 

عملية، ثم البحث عن الوستائا والاستراتيجيات لتحقيقها، أما الورشات التدريبية والرحلات الميدانية، فقد 

ة الوقت لتبادل الخبرات، كما أن الاستماع إأ لبر  أفسحت المجال للتعاما غير الرسمي بين الزملاء، ووفرت

زميا ومعاونته على تشتتخيص المشتتكلة واقتراح الحلول القائمة على تقديم النصتتح واقتراح إستتتراتيجيات 

  :تعليمية، أمور أكسبتها  رؤية والأحة للعملية التعليمية

تي تيا سابواذً  صولت شخص ع ر ك ير في التملل على الصعوبات التي ذك   ( EP )" لود كان لد رة 

فأثناء هذه الد رة تعّ فت على ة ج التدريس المختلفة  ميارات التواصطططل  ة ج  …المين ة المسطططتولة 

الحوار بين ال ملاء عامل ميم جداً في توضططط ح  …التو  م بالإضطططافة بيع عمل ة التخ  خ  تحل ل الدر ا 

  .بالاستولال  اليد ء  الآمان "   ضوح ال تية أع اني بياساا …ال تية لمينة التعل م 
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والتي أشتتتارت إليها  –أما المرحلة الثالثة التي ثكن أن أطلق عليها مرحلة الرضى عن الذات والمهنة 

زينا باقتضتاج في سيرتها الذاتية فقد ايزت بزيادة ذليرتها من المعرفة البيداغوجية وشعورها بمنها كفيّة 

تربط زينا نجاحها في التعليم بممرين تحصيا الطالبات والعلاقة الحميمة مهنياً مثا ن رائها في التعليم، و 

مع  :ومن أجا تحستتتين ممارستتتاتها التعليمية، تعما زينا في ثلاثة اتجاهات منفردة .التي تربطهتا بهن

الكتتتا العلميتتة والتربويتتة، وشتتتبكتتة الإنترنتتت، ومع زميلاتهتتا من للال تبتتادل الخبرات ومع طتتالبتتاتهتتا، 

  :ا أن تفاعلها مع طالباتها دالا غرفة الصف مصدر أساسي لتجويد تدريسهافباعتقاده

" لود أا  ت مينة التعل مذ  النظ ة الإيةاب ة ما ق ل مشرطططفي العلوا  زم لاتي  مدي ات المدارا 

التي تنولت ف يا أع تني بياسططاا بال ضى  اسططعى لت وي  نفاطط ما خلال الم العة الذات ة  التفاعل مع 

  . ةال اتي "زم لاتي 

 معتقدات زينا 

ات ملاح ة زينا في أثناء تدريسها وحدة الانت ام في سلو  العنار والمركبات، وقد استغرق 

تدريس الوحدة ست حصص صفية، مدة الحصة أربعون دقيقة، نفذتها جميعها  في غرفة المختبر، وتوزعت 

 عا بين زينا والطالبات والأحاً، فالعديد منالطالبات على الطاولات عشوائياً، وكان لأعف التواصا والتفا

الطالبات كن لارج المهمات الصفية و ينخرطن بمحاديث جانبية، ولشد انتباه الطالبات، كانت تطلا من 

مسموع، وتقطع القراءة، وتسمل بعض الأسئلة المتعلقة بالفقرة التي بعض الطالبات القراءة بصوت 

كان سلو  الطالبات مقبولاً، وكن يحاولن متابعة المعلمة في بعض  قِرئت، وفي ظا التوجيه غير الفعّال،

الأحيان، وقد كانت حركة المعلمة أثناء الشرح محدودة ويبدو أن عدم ثقتها  بمعرفتها للمحتوى جعلها 

 تركز على الكتاج ودفتر تحضيرها 

ا، فقد أثناء تدريستتتهلقد عاملت زينا الطالبات بود واحترام ورفق، وكانت تبذل مجهوداً كبيراً في 

إلا أنها أدارت الحصتتص بمستتتوى علمي متدن، فقد ارتكز نمط تدريستتها  .كانت تكرر الفقرة أكثر من مرة

على مجموعة من الإجراءات، عملت على ممارستها عملاً متكرراً ) في جميع المشاهدات ( وهذه الإجراءات 

ات على السبورة، ثم إعطاء أنشطة تقوثية عرض المفاهيم للصتف بمكمله وشرحها،  وتلخيص المعلوم :هي

قبا نهاية الحصة، إذ كانت تطلا من الطالبات أن يحللن  مسملة باستعمال المعلومات المقدمة إليهن، أو 

وقد انطوى تدريسها على الكثير من  .أن يِجي عن مجموعة من الأسئلة متعلقة بالمحتوى الذف تم تدريسه

 طرح الأسئلة،
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الطالبات مقارنة بعدد الأستتئلة كانت قليلة، وكانت تكتفي ببجابات ستتطحية، ولم إلا أن استتتجابة 

يكن هنالك تثبيت للإجابات أو إعادة توجيه للإجابات الصتتحيحة، وقد عزت زينا عدم اهتمام الطالبات 

  :وقلة تفاعلهن إأ أن غالبيتهن سيلتحقن بالفرع الأد  أو التعليم المهني بعد الصف العاشر

ال ال ات ب  او أعى أ  ميني  عدع قل ل ب  ح علمي علشطططان ه د ما بتع وا االيم في  " معظم

 عراسة الي م اء ".

 معتقدات زينا حول طبيعة الكيمياء 

تعتقد زينا أن المعرفة العلمية تتغير بستبا إلأافة حقائق جديدة إليها، ويتم التوصا إأ المعرفة 

لى ذلك، فان العلم مجموعة من المفاهيم المرتبطة مع بعضها بعضاً العلمية بالتجربة أو المصتادفة، وبناء ع

 .بترتيا منطقي 

" المع فة العلم ة  ة عاً الي م ائ ة متميرة كل يوا في اكتشطططاف جديد يعني بيضطططافة جديدة هذا  

  .الاكتشاف يميا يحصل عل   العلماء في المختا أما ب  يوة موصوعة أ  غير موصوعة "

أ العلم كمجموعة من الحقائق يفسرتتت التزامها بدور الناقا للمعلومات وتوجهها إن ن رة زينا إ

الصرتتيح نحو تقديم المفاهيم العلمية بطريقة تلقينية، وقد تجستتدت ن رتها إأ العلم في الاستتتراتيجيات 

التي استتخدمتها في تدريستتها، فقد ركزت على الكتاج المدرسي وأستئلة الكتاج وعرض الشتتفافيات وعرض 

لجداول الموجودة في الكتاج بشتتكا مباشر، وتجاهلت الأنشتتطة العملية الواردة في مقدمة الوحدة بحجة ا

ومن الوالأتتتح أن معتقدات زينا عن طبيعة المعرفة العلمية قد أثرت بطريقة غير مباشرة   .أنها مكرورة

عيتهن صتتتيلهن ودافعلى كا من نوعية الاستتتتراتيجيات التي استتتتخدمتها الطالبات في علمية التعلم وتح

للتعلم، فن رة الطالبات إأ أن الكيمياء مجموعة من الحقائق شتتجعتهن على التعلم الاستتت هارف، وهذا 

يفسرتتت إلفتاقهن المتكرر في الالتبارات واتجاهاتهن الستتتلبية نحو مادة الكيمياء التي تتستتتم بالخمول، 

زوها عليمية التعّلمية الفعالة، بدلاً من عفبلفاقات الطالبات ثكن عزوها إأ نقص في الاستتتتراتيجيات الت

 .إأ نقص في القدرة أو إأ الكسا
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 معتقدات زينا عن التعلم والمتعلمين 

ترى زينا أن التعلم النشط يرتبط باستيعاج الطالبة للمادة التعليمية، أف بقدرتها على جمع 

علمة ( وتن يمها تن يماً المعلومات بطريقة من مة من مصادر مختلفة )الكتاج، التلخيص، شرح الم

منطقياً في عقلها، وهذا يساعد على استبقاء المعلومات لأطول فترة ممكنة، ويصبح من السها استرجاعها 

مستقبلاً، ومن الوالأح أن زينا لا الك تصوراً والأحاً عن التعلم النشط، فهدف التعلم بالنسبة لها هو 

صة أمام الطالبة لكي تكتشف المعلومات بنفسها، وعندما زيادة المعلومات وحف ها بدلاً من إتاحة الفر 

  :أجابتسِئلت عن دور التجريا في عملية التعلم 

اصطططلًا الي م اء علم تة ي ي مش نظ ي  اك د المعلومات براسطططخ في ذها ال ال ة لما بتيتشطططء ا 

تحتا  بيع شرح النتائ ذ ليا هذه الوادة أسططاسطط ة  كليا مفاه م صططع ة  لا يوجد مةال لعمل تةار    

  .ا مفصل

من الوالأتتح أن معتقدات زينا عن طبيعة المحتوى تؤثر في قراراتها بشتتمن الاستتتراتيجيات الملائمة 

 لتعليمه.

 وتعتقد زينا أن مقدار المعرفة القبلية التي ثتلكها المتعلم تساعد على تسهيا عملية التعلم: 

بتسطططاعده كثير ان  يفيم الموضطططوع الةديد في ة عاً كم ة المعلومات اللي بع فيا اول الموضطططوع ا 

بعض الأا ان ييون عند ال ال ات معلومات كثيرة ليا مش كثير ميمة للموضطوع أ  بتيون مش صح حة 

 .ة عاً ة  عة المعلومات اللي عند ال الل بتحدع مودار الوقت اللازا اتى تتعلم المفاه م الةديدة "

قاستة من المعرفة وينتهي بكمية مقاسة ألرى أكبر حجماً، وكمن زينا ترى أن التعلم يبدأ بكمية م

فمقدار المعرفة المكتستتبة يرتبط بمدى زيادة المعلومات لدى الطالبات على المعلومات الستتابقة، وتحصتتيا 

  .الطالبات على الامتحانات الكتابية

شاهدة الثالثة الم ولم يكن شتائعاً في تدريس زينا اكتشتاف المعرفة القبلية عند طالباتها، ولكنها في

وفي بداية الحصتتتة، وزّعت صتتتحيفة عما على طالباتها احتوت على مجموعة من الأستتتئلة، وقد كافمت 

الطالبات اللواتي حللّن الأستتتئلة بطريقة صتتتحيحة، لأنها ترى أن مثا هذه المكافآت تثير دافعية الطالبات 

 .للتعلم
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مزيد من المعلومات والحقائق إأ غرفة ويرتبط التعلم التذاتي المستتتتقتا عند الطالبات ببحضتتتار 

الصتتتف، ويبدو أن الطالبات يشتتتتركن مع معلمتهن هذا الفهم للتعلم الذاتي المستتتتقا، فزينا تعتقد أن 

كتتابة التقارير تزيد في فرص التعلم عند الطالبات، وقد قامت الطالبات بكتابة تقارير عن الذرة وفوائدها 

وجودة في الطبيعة ولصتتائصتتها، ولم تتم مناقشتتة هذه التقارير أو واستتتخداماتها وعن بعض العنار الم

 .قراءتها في غرفة الصف

وتعتقتد زينتا أن تعلم الكيمياء الفاعا يتطلا مجموعة من المهارات العقلية واليدوية، فالطالبة 

ا حيجا أن اتلك معرفة بالمفاهيم الأستتتاستتتية المتعلقة بالمحتوى المراد تدريستتته، وأن اتلك مهارات 

 المشتتتكتلتتة، ويتكتون لتتديتهتتا التقتتدرة عتلى تتنتفتيتتذ التتتتتجتتارج وتتتحتتلتتيتتا التتنتتتتتائتتج المتتتتتعتتلقتتة 

ن طالباتها  بالتجارج، وأن يطبق معايير الأمن والستتلامة في المختبر، لكن من الوالأتتح أن تعليم زينا لم يع 

لمباشر ا على إظهار هذه الخصائص في تعلمهن، فمع م أنشطتها التعليمية كانت قائمة على العرض اللف ي

ومع م أستتئلتها كانت تستتتثير قدرة الطالبات على التذكر، فلم تستتتطع تحديد طريقة تفكير طالباتها وما 

لديهن من معارف ستتابقة، وفي بعض الأحيان كانت هنالك أستتئلة تستتتثير قدرتهن على التطبيق والتحليا، 

 .إلا أنها كانت تضيع في فوضى الطالبات

"  تن أ مندل  ء بصفات عنصر الألمن وا الذي كان مةيولًا   :ال الآتيوعلى سبيا المثال طرحت السؤ 

  .ا في عصرهذما الخصائص الي م ائ ة  الف  يائ ة التي تن أ ؟ بيا  ك ء ادع موقع  في الةد ل الد ري ؟

تعتقد زينا أن لكا فئة عمرية نمطها الخاص بالتعلم، لذلك تركز في تدريستتتها على الحقائق ؛ لأن 

ت في هذه المرحلة قادرات على الاحتفاظ بالمعلومات لفترة طويلة واستتتتدعائها في الموقف الملائم، الطتالبا

  :ومن الوالأح أنها شكلت هذا المعتقد من لبرتها الشخصية في تعلم العلوم في المرحلتين الإعدادية والثانوية

 ت وها أنا بعتود ان  فيفي هذا العم  بيون ذها ال ال ات نشططط خ بودر ا يحفظوا المعلومات  ي  ا 

هذه الم الة لازا يةمعوا ال ال ات أكا كم ة ما المعلومات لأنيا رح تيون الواعدة اللي رح تسطططتخدميا 

 .المعلومات اللي عرسناها في المدرسة كتير ساعدتنا في الةامعة " …في الةامعة 

ان مع الأدوات والمواد، فكأما دور الطالبات في اكتستتاج المعرفة بالاعتماد على تفاعلهن الشتتخةتت 

 .ثانوياً 
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 معتقدات زينا عن عملية التعليم 

تعتقد زينا أن تدريس الكيمياء مهمة شتتتاقة وصتتتعبة، فمع م المفاهيم الكيميائية مجردة غير 

محستتتوستتتة، فيحدث الاستتتتشتتتكال عند المعلم والمتعلم وحله كما ترى زينا يكمن في التعليم المباشر 

فهذا يؤدف إأ فهم كاما وسريع لهذه المفاهيم من الطالبات، وبناء على ذلك، والصرتتتيح لهذه المفاهيم، 

قدمت زينا المحتوى التعليمي بطريقة تتسم بالبساطة والولأوح الشديدين، ولا تشتما على أف تناقض، 

فاستتتتثارت عندهّن أكبر قدر من الملا  وأقا قدر من الدافعية، وهذا يفسرتتت عدم مبالاة الطالبات بما كان 

 :يقدم من مادة علمية، ومثال ذلك الحوار الآتي

 ما هي ميونات الذرة ؟ :المعلمة

 .ب  تونات  ن وت  نات  اليرا نات :ال ال ة

 ماذا يوجد عاخل النواة ؟  :المعلمة

 .الا تونات  الن وت  نات :ال ال ة

رة ن وت  نطاتذ  كتلطة الططذما المع  ف أن النواة توع في م ك  الططذرة  تحتوي على الا تونطات  ال :المعلمطة

تراك  في النواة؛  لأن  زن الإليرا نات كثير صطططميرذ  ييمل عند موارنت  مع  زن الا تونات  الن وت  نات 

اصطط لح العلماء على أن العدع  …انت يوا الآن لان المعلومات اللي بدنا نشرططايا كثير ميمة  أسططاسطط ة  …

 .الذري للذرة هو عدع الا تونات

  …لوح كتبت على ال

 …العتدد التذرف ع عدد البروتونات  بينما مجموع عدد البروتونات والنيوترونات يستتتاوف العدد الكت  

  .عدد البروتونات + عدد النيوترونات ع العدد الكت  :كتبت على اللوح

  :هذه المعلومات بنلخصيا كالتالي

 رمز عنصر الفلور

F 

التتتعتتتدد   19

 الكت 

التتعتتدد     9 

 الذرف
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ا رح تشطوفي رقمين على العنصرط عدع ك ير  عدع صفير العدع الي ير يشير بيع العدع اليتلي ب نما عائم

العدع الصطمير يشطير بيع العدع الذريذ الآن ااس ي عدع الإليرا نات  عدع الا تونات  الن وت  نات ليذه 

  .الذرة

 

 وأشكالها وحالاتها،  وقد وقد بدأت زينا تدريس الوحدة بمراجعة شاملة لمفهوم المادة ولصائصها

" الذرة العنصرططذ الماعة  :ركزت على المفاهيم التي ستتتستتتخدمها في شرحها للبنية الذرية وكتبتها على اللوح

وبدأت تطوير المعلومات عن المفاهيم الستتتابقة دون أن تملذ في حستتتبانها ما  .ا النو ةذ الماعة غير النو ة

مه، واستخلصت معلوماتها عن المحتوى مباشرة من الكتاج المدرسي، تعرفه طالباتها عن المحتوى المراد تعل

وقد اعتمدت في تدريستتها على عدد كبير من الأستتئلة  التي تتطلا الإجابة عنها جملاً قصتتيرة، واقتصرتتت 

عملية تقويم تعّلم الطالبات على الالتبارات الكتابية، واستتتندت إأ نفستتها واأ الكتاج المدرسي بوصفها 

 .أساسيين لتعلم الطالباتمصدرين 

وتعتقد زينا أن دورها يتركّز على تطوير مهارات الاستتتقصتتاء العلمي عند الطالبات، وهي تهدف 

ا يستتطعن توظيف معرفتهن لحا المشكلات التي تواجههن في بيئتهن  مثوفات علم اً إأ إعداد طالبات ا 

اتخاذ الإعلام عن المخاطر البيئية والصحية و وحياتهن اليومية، ويستتطعن فهم التقارير التي تبثها وستتائا 

  .القرارات المناسبة بشمنها

 

مطا عطاع تطدريس المواع العلم طة ب ك  على بينتطا  علماء  الأرجوان اليدف هو أف اع مثوفين علم اً ا 

بوطدر ا ي  ووا كل اللي تعلموه لحل مشطططاكليم الح ات ةذ  كمان بودر ا يفيموا المعلومات ما التلف يون 

  .الملونة النشرات اول تنا ل المشر بات المازية  الأةعمة المعل ة  الأغذية  ا

 

ومن الوالأتح أن هنالك تناقضاً بين ما تعتقده زينا عن دورها وممارساتها التعليمية، فلم يكن في 

تدريستها أف م هر يشتير إأ المنحى الاستقصائي وترى أنه حتى تستطيع معلمة الكيمياء أن تقوم بدورها 

  .بشكا فاعا، عليها أن تنقا حماستها وحبها لمادة الكيمياء إأ طالباتها بمف وسيلة ممكنة

لازا تشطع  ال ال ات بأهم ة الي م اء مثلًا عمل ة ال  خ في ال  تذ بياساسنا  عواةفنا نت ةة  …ا 

 ا  …تفاعلات عاخل الةسم 
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 ماستتك، فلم يكن في ذهنها أكثرومن الوالأتتح أن زينا كانت تفتقر في تدريستتها إأ إطار فكرف مت

من لطو  عريضتتتة، لتذلتك كان التيار المحتوى يقوم على اهتمامات اللح ة أكثر مما يقوم على معايير 

 .لاصة بالشمول ووحدة البناء، فجاءت المعلومات طارئة وسطحية وغير من مة

 

شخصية برتها الويبدو أن معتقدات زينا عن التعلم والتعليم وطبيعة الكيمياء قد تشتتكلت من ل

أثناء تعلمها العلوم في مراحا تعلمها المختلفة، إذ إنها تعلّم الكيمياء كما تعلمتها مع تغيير بسيط في بعض 

ومع أن التحاقها بدورة التمهيا التربوف أكستتبها كثيراً من المعارف التربوية المتعلقة بالاستتتقصتتاء  .الأحيان

. الخ، لكن يبتدو أن ترجمتة هتذه الأفكار إأ لطط .لمينالعلمي وطرق التفكير العلمي ولصتتتائص المتع

وممارستتات صتتفية عملية صتتعبة عندها،  وكذلك تغيير تصتتوراتها حول طبيعة الكيمياء لم تكن استتها من 

والتزام زينا بطرق التدريس التقليدية  .ستتتابقتهتا مما جعا، فرص التعلم المتاحة أمام طالباتها محدودة

ن التقليدية، فاعتمدت على الالتبارات الكتابية لتقويم تعلم طالباتها، ولم يك جعلهتا تتقيد بطرق التقويم

  .لديها وسيلة للكشف عن أفكار طالباتها، فجاء تخطيطها بعيداً عن لصائص الطالبات

وترتبط معرفة المحتوى البيداغوجية  بوعي المعلم للعنار التي تجعا من تعليم مفهوم معين أمراً 

بالنستتتبة للطلبة، ويبدو أن هذه العنار  غير والأتتتحة عند زينا، فهي لا تدر  أهمية ستتتهلاً أو صتتتعباً 

المفاهيم السابقة في عملية التعلم، كما أنه ليست لديها فكرة عن المفاهيم الساذجة التي تحملها طالباتها، 

تخدامها لذمثلة وقد انعكس ذلك على استت .أما ذليرتها من الاستتتراتيجيات التعليمية  ،  فهي محدودة جداً 

  .والتشبيهات والمماثلات المتعلقة بالمحتوى الذف درسته

وقد تعددت لبرات زينا وتنوعت عبر ستنوات تدريستها، لكن المشاعر المدفونة في النفس عميقة 

ولا تزال تراودها، وهذا أدى إأ غلبة الشتتعور الإنستتاني في تدريستتها على المعرفة  العلمية .ويبين الجدول 

 مصفوفة بيانات زينا. (  11)
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 زينا  :مصفوفة بيانات الحالة الخامسة :( 11الجدول ) 

 
 15 :الخبرة   زينا ::الحالة الخامسة

 السيرة الشخصية معرفة المحتوى البيداغوجية  المعتقدات التربوية

 دوره معلماً 
تعليم 
 الكيمياء

التعلم 
 والمتعلمون

عوائق التعلم 
 والتعليم

طبيعة العلم 
يعة وطب

المعرفة 
 الكيميائية

اثيلات 
 المحتوى

العنار المراعاة في التيار 
الخبرات  اثيلات المحتوى

 الجيدة
الخبرات 
تن يم  السيئة

 المحتوى
لصائص 
 المتعلمين

تطوير  -
مهارات 
الاستقص

 اء
إعداد  -

أفراد 
 مثقفين

 تلقين -
زيادة  -

المعلوما
 ت 

تعليم  -
مباشر 
وريح 
للمعلوما

 ت

حفز  -
ات المعلوم
من 

مصادر 
 مختلفة

زيادة  -
 المعلومات

تحصيا  -
 الطالبات

التعليم  -
الذاتي 
يرتبط 
ببحضار 

المزيد من 
 المعلومات

مهارات  -

مع م  -
الطالبات 
سيلتحقن 
بالفرع 
 الأد 

ال روف  -
الاقتصادف

ة 
والاجتماع

 ية 
عدم  -

وجود 
دافعية 
 للتعلم

أعداد  -
الطالبات 

المعرفة  -
العلمية 
 تتغير

يتم  -
التوصا 

إأ المعرفة 
العلمية 

بالتجريا 
 أو الصدفة

الكتاج  -
 المدرسي 

 شفافيات -
الالتبارا -

ت 
 الكتابية

حا أسئلة  -
 الكتاج

 
 

بنية غير  -
 متماسكة

مقدار  -
المعرفة 
القبلية 
د في يساع
 التعلم

المرحلة  -
 الجامعية

زملاء  -
المرحلة 
 الجامعية

معلمو  -
المرحلة 
 الجامعية

  EPدورة  -
دعم  -

الزميلات 
والمشرفين 
 التربويين

الدورات  -
 القصيرة في

أثناء 

 الهجرة -
ظروف  -

اجتماعية 
واقتصادية 

 سيئة
طفولة  -

قلقة 
 ومراهقة

لبرات  -
تعلمية 
 سيئة

ظروف  -
لاصة تر  
العما فيا 
المصانع 
 الكيميائية
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عقلية 
 ويدوية

معرفة  -
المفاهيم 
 الأساسية

مهارات  -
حا 

 المشكلة
العما  -

 المخبرف
الأمن  -

 والسلامة

 الكبيرة
مستويات  -

الطالبات 
المعرفية 
 متدنية

 الخدمة
الن رة  -

الإيجابية 
من 

المشرفين 
 والمديرين

قلق على  -
نجاحها في 
 التدريس

شعور  -
 بالإحبا 
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 من الوالأتتتح مما ستتتلف ذكره وجود مستتتتويتتات مختلفتتة من الحتتذاقتتة التعليميتتة لتتدى أفراد

فراد أ  العينة، فقد بيّنت المشتاهدات الصفية تفاوتاً في أشكال معرفة المحتوى البيداغوجية التي استخدمها 

العينة في أثناء تدريستتهم ا وحدة الانت ام في ستتلو  العنار والمركبات ا، والتي عكستتت مستتتوى تطّور 

وثكن القول أن أفراد العينة انقستتتموا إأ فئتين من حيث مستتتتوى معرفة المحتوى  .حذاقتهم التعليمية

رفة، والفئة الثانية كان مستتتتوى الفئة الأوأ طّورت مستتتتوى عالياً من هذا النوع من المع .البيتداغوجية

وقد شتتكلت الفئة الأوأ ما نستتبته ستتتون بالمائة من أفراد العينة، وايّز أفراد هذه الفئة  .معرفته متدنياً 

  :بالخصائص الآتية

 ثتلكون بنية مفاهيمية متماسكة للمحتوى الذف يدرسونه  -

 ينفذون عدداً كبيراً من الاستراتيجيات التعليمية -

لمحتوى بطريقتتة تتيح لهم تغطيتتة محتوى المنهتتاج الكبير في صتتتف يحتوف عتتدداً كبيراً من يكّيفون ا -

  .الطلبة

 يملذون بحسبانهم مستويات طلبتهم المعرفية في أثناء التدريس -

 يتمملون ممارساتهم التعليمية  -

 أمتا أفراد الفئتة الثتانيتة فتبنهم يفتقرون إأ كتا ما ستتتبق، ويدّرستتتون في حدود معرفة المحتوى

البيتداغوجية التي ثتلكونها، مما أدى بهم إأ التركيز على تعليم الطلاج الحقائق وإنهاء التجارج والإجابة 

 .عن الأسئلة المطلوبة أكثر من تركيزهم على التعّلم بقصد الفهم

أما المقابلات فقد بيّنت أن أفراد العينة يشتتتركون في مجموعة من المعتقدات حول طبيعة الكيمياء، 

لم الكيمياء وتعليمها، وهذه المعتقدات هي التي وجهت ستتتلوكات المعلمين وقراراتهم التعليمية، فقد وتع

بيّنت نتائج الدراستتتة أن اتباع أفراد العينة لأستتتاليا معينة في التدريس انستتتجم ااماً مع الأدوار التي 

قداتهم علمون بها، ومعتوصفوها لأنفسهم، ومعتقداتهم حول طلبتهم من حيث حاجاتهم والكيفية التي يت

 .حول طبيعة الكيمياء

وقتد بدا والأتتتحاً أن الن رة إأ المعرفة العلمية على أنها استتتتقرائية هي الن رة الغالبة عند أفراد 

 .كما أن معتقدات المعلمين حول المحتوى أثرت في عمق المادة التعليمية والكيفية التي عِرلأت بها .العينة
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د العينة، فقد بيّنت أن الخبرات الشتخصتية والعائلية والمدرسية المبكرة أما الستيرة الشتخصتية لأفرا

وبيّنت أن اكثر الستتياقات التي أستتهمت في تطوير معرفة المحتوى  .أستتهمت في تشتتكيا هويتهم المهنية

  .البيداغوجية هي العما التعاوني الجماعي بين الزملاء

 

( ،أن ترتبط معتقدات  2قترح  الشتتتكا ) ومما ستتتبق ذكره، فتانته من المنطقي وفقاً للمخطط الم

المعلمين / المعلمات وتطور معرفتة المحتوى البيتداغوجيتة معاً، فقد أظهرت نتائج الدراستتتة أن لمعتقدات 

المعلمين تتمثيراً قويتاً في نواتج تعليمهم، ويبدو أن المعلمين / المعلمات  قد شتتتكلّوا ن رياتهم ومعتقداتهم 

ستتتونها  في بداية مهنتهم، وربما قبا ذلك في أثناء لبراتهم المدرستتتية المبكرة،  نحو طبيعة المادة التي يدر

وقد ات إعادة تشكيا وصياغة هذه المعتقدات في أثناء الخبرات الصفية، وثكن القول أنه انبثق من هذه 

 صرتتالن ريات والمعتقدات معرفة لاصتتة هي معرفة المحتوى البيداغوجية، وقد شتتكلتّ هذه المعرفة العن

  .الأساسي في الإطار المرجعي الذف استند إليه المعلمون في تطوير حذاقتهم التعليمية
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 الفصا الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

هدفت هذه الدراستتتة إأ تقةتتت كيفية تطور الحذاقة التعليمية عند معلمي الكيمياء، أف تطور 

 اغوجية التي ثتلكونها، ولتحقيق ذلك عمدتقتدرتهم على التعليم من حيتث تطور معرفتة المحتوى البيد

الدراستة إأ وصتف أشتكال معرفة المحتوى البيداغوجية التي توجد عند معلمي الكيمياء الذين يدرسون 

الكيمياء الصتف العاشر الأستاسي، كما تعرفّت معتقدات المعلمين وتصوراتهم عن التعلم والتعليم وطبيعة 

هذه المعتقدات والتصتتتورات في تطور معرفة المحتوى البيداغوجية  المتادة التي يتدرستتتونها، وتحديد أثر

 .وتحديد السياقات والأحداث التي أثرت في تشكيا هذه المعرفة

ولتحقيق هذا الهدف، التيرت عينة قصدية ) وفق معايير ولأعت مسبقاً ( من المعلمين والمعلمات 

ة جنوّ  عمان التابعة لمدارس وكالة الغوث الذين يدرستون مادة الكيمياء الصف العاشر الأساسي في منطق

وقد ات ملاح ة  .الدولية، وبلغ عدد أفراد العينة لمستتتة معلمين ومعلمات ) معلمان وثلاث معلمات (

جميع أفراد العينة في أثناء تدريسهم وحدة الانت ام في سلو  العنار والمركبات ا الصف العاشر الأساسي،  

ص للمعلم/ المعلمة  وأجريت مع كا معلم/ معلمة  مقابلة استتتغرقت وتم تستتجيا ما معدله ستتبع حصتت

مدة لا تقا عن ستتتاعتين لتعّرف معتقداته وتصتتتوراته عن التعلم والتعليم وطبيعة المادة التي يدرستتتها، 

وكتا كا فرد من أفراد العينة ستيرته الشتخصية، روى فيها ذكريات الطفولة والمراهقة والعلاقات الأسرية 

التي لها أثر في تكوينه الحا، معلماً، وتضمنت السيرة الشخصية أيضا مراحا التمدرس ولبرات  والأصتدقاء

العما وما صتادفه من عوائق بالإلأتافة إأ توقعاته المستقبلية، وقد تم تحليا النتائج استقرائياً، وتوصلت 

  :الدراسة إأ ما يمتي

 أشكال معرفة المحتوى البيداغوجية  :أولاً

معرفة المحتوى البيداغوجية أحد أهم مجالات المعرفة   ( Shulman, 1986, 1987 )ن عّد شتتتولما

اللازمتة للتدريس الفعال، وهذه المعرفة اثا أداة مهمة ثكن من للالها تعريف المقصتتتود بمعلم العلوم 

و العلوم إأ مالحاذق وفهمه، وتشتير نتائج الدراسة المتعلقة بمعرفة المحتوى البيداغوجية التي ثتلكها معل

 أن البنية المفاهيمية المتماسكة 
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 )والفهم العميق للمادة التعليمية يشتتتكلان متطلبا أستتتاستتتياً لتطور معرفة المحتوى البيداغوجية 

Carlsen, 1993; Gess-Newsome & Lederman, 1995; Hashweh, 1987; Sanders, Borko & 

Lockard 1993; Shulman, 1986,1987 ). 

 

ا مع رفتة المحتوى البيداغوجية ن اماً معرفياً تكاملياً ينشتتتم من التفاعا بين مجالات المعرفة واثتّ

 الأستتتتتاستتتيتتة لتلتتتعتليم الفعتتال ) معرفتتة المحتوى، المعرفتتة البيتتداغوجيتتة، معرفتتة الستتتتيتتاق (

 ( Magnusson et al., 1999) ويرى شتتتولمان أن العنصرتتتين الأستتتاستتتيين في تطور معرفة المحتوى ،

 .معرفة إدراكات المتعلمين والصتتتعوبات التي يواجهونها عند دراستتتة محتوى معين :هما، أولاًالبيداغوجية 

معرفة الاستتتتراتيجيات التعليمية المتضتتتمنة اثيلات المحتوى المراد تعليمه ) معرفة الاستتتتراتيجيات  :ثانياً 

ية على وى البيداغوجالمتعلقة بمولأتتتوع محدد (، وبناء على ذلك، فقد ارتكزت مناقشتتتة نتائج معرفة المحت

بنيتتة المتتادة التعليميتتة التي ثتلكهتتا أفراد العينتتة في مولأتتتوع الانت تتام في ستتتلو  العنتتار، والمركبتتات 

والاستتتتراتيجيات التي استتتتخدموها في تدريس الوحدة،  بالإلأتتتافة إأ معرفتهم لتصتتتورات المتعلمين عن 

 .المولأوع

 لصتتائصتتهم، ودّرستتوا نفس المولأتتوع، في وعلى الرغم من أن جميع أفراد العينة متشتتابهون في

الستتياق التربوف نفستته تقريباً، وهذا يفترض أنهم متشتتابهون من حيث حذاقتهم التعليمية، إلا أن طبيعة 

كما ظهر في أثناء المشتتاهدات الصتتفية بينت التلافاً بين    ( Classroom Discourse )الخطاج الصتتفي 

وى البيداغوجية وقد يعزى ذلك إأ احتمالية وجود عدم توازن أفراد العينة من حيث أشتتكال معرفة المحت

بين مكونتتات معرفتتة المحتوى البيتتداغوجيتتة لتتدى أفراد العينتتة، فمن الوالأتتتح أن تطور معرفتتة المحتوى 

البيداغوجية عند سمية وفادية وزيد يعود إأ امتلاكهم معرفة محتوى عميقة ومن مة، فقد تمثرت عملية 

 .ياقات مختلفة ببنية المعرفة التي ثتلكونهاتحويا المحتوى لأمن س

وعلى النقيض، فقد ستتيطرت معرفة ماجد البيداغوجية على عملية تحويا المحتوى، أما زينا فقد 

أظهرت معرفتة محتوى بيتداغوجيتة بستتتيطة تشتتتبه معرفة المعلمين المبتدئين،  وتتفق هذه النتيجة مع 

عن تطور معرفة المحتوى البيداغوجية     ( Magnusson et  al., 1999 )تصتتورات ماجنستتون وزملائها

والتي تفترض أن هنالك طرقاً مختلفة أو مستارات متعددة لتطور معرفة المحتوى البيداغوجية في مولأوع 

 .معين
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وقتد أظهرت نتتائج تحليتا المشتتتاهتدات الصتتتفية أن أفراد العينة الذين ثتلكون بنية مفاهيمية 

يتميزون بوجود استراتيجية والأحة في ذهنهم لتعليم المحتوى  وايز أفراد متماسكة ) زيد، سمية، فادية ( 

هذه الفئة بميلهم إأ الشرتتح المفصتتا للمحتوى، واستتتخدامهم لطرق محددة لربط المفهوم المستتتهدف 

بالمفاهيم الألرى ذات الصتتتلة ومع أن الستتتمة العامة لعرض المحتوى هي الاعتماد على الكتاج المدرسي، 

المحتوى وأعادوا صياغته وسلسلته بما يتلاءم مع توجهاتهم ومعتقداتهم عن أهمية المولأوعات  فقد نقدوا

 .ولصائص الطلبة، وكانت أسئلتهم تتطلا مستويات تفكير عليا، وكانوا يراقبون فهم طلبتهم

 

زويد تأما الأنشتتطة العملية، فقد كان تكرارها بين هؤلاء المعلمين متستتاوياً تقريباً، وعّدلوها بهدف 

الطلبة بفرص للانخرا  بالأنشتتطة الاستتتقصتتائية، وقد لوحظ أنهم يعتمدون في تخطيطهم على الأنشتتطة 

 .التعليمية واثيلات المحتوى التي وجدوا أنها سابقاً كانت فعالة في تحقيق أهداف تدريسهم

د وزينا اجوقد أظهرت نتائج تحليا المشتاهدات الصفية تشابهاً بين الأسلوج العام الذف اتبعه م

وفي مع م الوقت،  كان لطابهما  .في تتدريس المتادة التعليميتة، فقد أسرف كلاهما في أستتتلوج المحاضرة

موجهتاً للصتتتف بمكمله، وقد اعتمدا في تقديم المادة التعليمية على ما جاء في الكتاج المدرسي المقرر من 

المادة التعليمية لدى ماجد كانت أكثر  ناحية تستتلستتا المادة وطريقة عرلأتتها، إلا أنه كان والأتتحاً أن بنية

 .ااسكاً من زينا،  وقد بدا ذلك من التياره لذنشطة التعليمية واثيلات المحتوى والمماثلات

ومن الوالأتح أن بنية المادة التعليمية المفككة لدى زينا جعلتها تقدم  المحتوى بطريقة سطحية 

ما أنها ألغت طبيعة الكيمياء التجريبية، إذ ارتبط عتاقتت بناء أستتتاس معرفة مفاهيمي لدى الطالبات، ك

 .تعلم الكيمياء عند الطالبات بحفظ المعلومات وتذكرها

  وقتتد أكتتدت النتتتائج الستتتتابقتتة دراستتتتات عتتديتتدة منهتتا على ستتتبيتتا المثتتال لا الحصرتتت

(Carlsen, 1993; Dobey & Schaefer, 1984; Hashweh, 1987; Sanders, Borko & Lockard, 

1993; Gess-Newsome & Lederman, 1995 ). 
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وأما فيما يتعلق بمعرفة المعلمين / المعلمات  لفهم الطلبة المتعلق بالمفاهيم الأستتاستتية الواردة في 

وحتدة ا الانت تام في ستتتلو  العنتار والمركبتات ا فقد تبين أن أفراد العينة لا يعرفون المفاهيم الخاطئة 

هيم الواردة في الوحدة، إلا أن مع م المعلمين/ المعلمات أبدوا معرفة الشتتتائعة لدى الطلبة المتعلقة بالمفا

بصتعوبات التعلم التي يواجهها الطلبة في تعلم المفاهيم الأساسية المرتبطة بهذه الوحدة، فقد أجمع أفراد 

ية ئالعينة على أن الطلبة يواجهون صتتعوبة في تصتتور البنية الذرية وفي فهم كيفية تكوين الروابط الكيميا

 .بين الذرات

وعلى ستتبيا المثال، أشتتارت فادية إأ أن الطالبات يواجهن صتتعوبة في ربط الخصتتائص الكيميائية 

ببنية الذرة، وقد عزا زيد وفادية وستمية هذه الصعوبات لطبيعة المادة التعليمية التي يدرسونها، بدعوى 

زيد وسمية إأ انهما يجدان صعوبة في  أن المفاهيم الواردة في هذه الوحدة مجردة وفي هذا الستياق أشار

شرح المتادة التعليمية على مستتتتوى الن رية الجزيئية ؛ لأن ذلك يولد إرباكاً للطلبة ويعوّق تعلمهم، أما 

ماجد وزينا، فقد أشتارا إأ أن صعوبات التعلم التي يواجهها الطلبة تعود إأ لأعف معرفتهم القبلية في 

  .الكيمياء

علمين / المعلمات على تحتديد المعرفة القبلية عند الطلبة وإعادة صتتتياغتها وقتد اقتصرتتت دور الم

وتوستتتيعها، ولم يربط أف من أفراد العينة بين صتتتعوبات التعلم التي يواجهها الطلبة في التعلم والمفاهيم 

ن إأ و الخاطئة التي ثتلكونها عن المفاهيم الواردة في الوحدة، ومن الوالأتتتح أن جميع أفراد العينة يفتقر 

معرفة المحتوى البيداغوجية المتعلقة بالأستتاليا والأدوات التعليمية الخاصتتة بالكشتتف عن أفكار الطلبة 

الخاطئة الخاصتة بالمفاهيم الواردة في وحدة ا الانت ام في ستلو  العنار والمركبات ا، فعلى ستبيا المثال، 

ية، صححّت فادية المفهوم عن طريق الشرح عندما أبدت الطالبات  مفهوماً لاطئاً حول الخصائص الفيزيائ

وتوستيع استجابة الطالبات بدلاً من تعّرف الأسباج الكامنة وراء هذا الفهم الخاطئ، وتتفق هذه النتيجة 

 . .( Magnusson et al.,  1994 )، ودراسة  ( Smith & Neale, 1989  )مع ما توصلت إليه دراسة 

علمات ( للإستراتيجيات التعلمية الخاصة بالمحتوى جاء بناء وبدا والأحا أن التيار المعلمين ) الم

على مدى ملاءمة الاستراتيجيات للمحتوى ) للمادة التعليمية التي درسوها ( ولم يعتمدوا في التيارهم 

 للإستراتيجيات على أفكار الطلبة بهدف تطوير فهم صحيح لهذه المفاهيم
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 ة المتعلقة بالمفاهيم الأساسية الواردة في الوحدة أعانت، ويبدو أن بنية المادة التعليمية المتماسك

اجد الأساسية، أما م زيداً ،وفادية، وسمية على التيار النماذج والمماثلات والأنشطة التي تولأح المفاهيم

 .فقد اعتمد على معرفته البيداغوجية لالتيار الاستراتيجيات الملائمة

 لتتة فقتتد وصتتتف انتتدرستتتون وستتتميتتثوتلتقي هتتذه النتيجتتة مع نتتتائج دراستتتتتات مماث

( Anderson, 1989 )   مراحا تغير فيها المعلمون من التعليم التلقيني أو الاستتتتكشتتتافي إأ استتتتخدام

إستتتتراتيجيتات لتعليم التغيير المفتاهيمي، وقتد عزا المعلمون تغيرهم إأ زيتادة معرفتهم للمحتوى الذف 

 ,Smith & Neale ه،  فان نقص معرفة المحتوى يدرستونه وإأ زيادة فهمهم لطلبتهم، وفي موقف مشاب

ارتبط بتتالاستتتتختتدام غير الفعتتال   (Marek et al., 1990)( ونقص المعرفتتة البيتتداغوجيتتة  ( 1989

  .للإستراتيجيات المتعلقة بمحتوى معين

 معتقدات المعلمين التربوية  :ثانياً 

ن / المعلمة ارتكز على معتقداته عوقد أظهرت نتائج الدراسة أن منحى التعليم الذف اتبعه المعلم 

طبيعتة الكيميتاء ولصتتتائص المتعلمين والمحتوى، وأن مواقف المعلمين من طبيعتة المعرفتة العلمية التي 

فقد  أشارت زينا  .تعكس فهمهم لطبيعة الكيمياء باعتبارها أحد فروع المعرفة العلمية متباينة وساذجة

بة افة، وأشتارت سمية وفادية إأ أن المعرفة العلمية مثبتة بالتجر إأ أن المعرفة العلمية ثابتة تنمو بالإلأت

والملاح ة، بينما أشتتتار ماجد وزيد إأ أن المعرفة العلمية ليستتتت مطلقة الصتتتحة ويتم التوصتتتا إليها 

 .بالتجربة

ويبتدو أن الن رة إأ المعرفتة العلميتة على أنهتا استتتتقرائية هي الن رة الغالبة على أفراد العينة، 

نى أن المعرفتة العلميتة ) مهما تكن أشتتتكتالها ( مستتتتمدة من الملاح ة والتجربة، أو ثكن ردها إأ بمع

وهذا الموقف من المعرفة العلمية الذف تتبناه  .Observation Statementsمجموعة من جِما الملاح ة 

وطة ح ة المضتتتبالمدرستتتة الولأتتتعية في فلستتتفة العلم، والقائا بمن، المعرفة العلمية تستتتتقرى من الملا 

المولأتوعية ) وهي لذلك صتتحيحة ( وأن أية استتنتاجات منطقية من المعرفة المستتتقراة يجا التحقق من 

صتحتها بالملاح ة والتجربة العلميتين، لا يتستاوق مع الموقف المقبول حالياً والقائا بمن المعرفة العلمية لا 

 ككية  عليهما وعلى الحجج العقلانية والنزعة التشتتت تعتمد بالكلية على الملاح ة والتجربة، با تعتمد كثيراً 

 (.  2002) الشيخ، 
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وقد يعزى شتيوع الن رة الاستتقرائية إأ أن أفراد العينة لم يتلقوا إعداداً رسمياً عن فلسفة العلم 

  .وتاريخه أو سيسيولوجية الفرع المعرفي الذف يدرسونه

 الكيمياء تشكلت من لبراتهم الشخصية طلبةً ويبدو أن معتقدات المعلمين / المعلمات عن طبيعة 

ومعلمين، فطبيعة المستتتاقات العلمية في الجامعات توجه الطلبة إأ ملاح ات معينة في أثناء الأنشتتتطة 

العمليتة، يتم منهتا استتتتقراء المعرفة العلمية المحددة، ويعتمد المعلمون في تدريستتتهم إأ حد كبير على 

العلم وفلستفته، ولا يفرق بولأوح بين البيانات والاستدلالات العلمية،  الكتاج المدرسي الذف يغفا تاريخ

 .( 5005ولا يعطي البيانات  إلا تفسيراً واحدا هو التفسير العلمي )الشيخ، 

ومن الوالأح أن تصورات المعلمين / المعلمات عن طبيعة الكيمياء انطوت على مسلمات عن تعلم 

ارهم بوصفهم معلمين،  وأنواع المعرفة اللازمة لتدريس الكيمياء، فقد الكيمياء وتعليمها، بالإلأافة إأ أدو 

تبين من المشاهدات الصفية أن أفراد العينة يدرسون بطريقة تتسق مع من ورهم لطبيعة الكيمياء، فزيد 

وفادية وسمية يرون أن المعرفة الكيميائية تستكشف، لذلك ركزوا في تدريسهم على الأنشطة العملية،  أما 

نا وماجد فيريا أن المعرفة الكيميائية ثابتة وتنمو بالإلأافة، وركزا في تدريسهما على تطوير المصطلحات زي

 .( Brickhouse, 1990;  MacDonald, 1996 ) العلمية

وبينّت نتائج الدراسة أن معتقدات المعلمين / المعلمات عن حاجات الطلبة وقدراتهم حددت عدد 

ة وطرق تتدريستتتهتا، فكا فرد من أفراد العينة يعتقد أنه على وعي بحاجات المفتاهيم الواردة في الوحتد

طلبته، وتكمن المشتكلة عندما يسيء المعلم فهم حاجات الطلبة، أو يدركها بطريقة غير ملائمة ؛ فقد أشار 

 أفراد العينة إأ أن غالبية الطلبة / الطالبات ستتيتركون المدرستتة بعد الصتتف العاشر أو ستتيلتحقون بالفرع

الأد  أو المهني، وقلتّة هم التذين ستتتيكملون تعليمهم في الفرع العلمي، وقد قاد هذا المعتقد المعلمين / 

المعلمات  إأ التركيز على المفتتاهيم التي يعتقتتدون أنهتتا الأهم والأنستتتتا للطلبتتة، ويبتتدو أن المعلمين / 

جا لى ستتتبيا المثال يعتقد زيد أنه يالمعلمات  يهتمون كثيراً بمدى مواءمة المحتوى لحاجات التلاميذ، فع

تحديث المحتوى ليلائم التغييرات التكنولوجية والاكتشتتتافات الجديدة في العلم، ويجا أن يكون المحتوى 

نافعاً يرسي القواعد الأساسية لتعلم الطلبة لاحقاً لذلك ركز في شرحه على المفاهيم التي يعتقد بمنها ستفيد 

  .والجامعية، وقد شاركه المعتقد الألير ماجد وزيناالطلبة في المرحلة الثانوية 
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أما سمية فتعتقد أن الكتاج المقرر ا عتيق ا،  والمحتوى هو سرد للمعلومات والحقائق، وبالنسبة 

 لتتهتتا التتكتتتتتاج غتتير متتوجتتود وتستتتتتتتختتدم مصتتتتتادر ألتترى لتتتتتغتتطتتيتتة المتتفتتاهتتيتتم التتواردة في

ت المتتفتتاهتتيتتم التتتتتي تتتعتتتتتقتتد بتتمنتتهتتا تشتتتتكتتا أستتتتتاس   عتتلتتم التتكتتيتتمتتيتتاء التتوحتتدة، ووستتتتعتتّ

) بنية الذرة والمفاهيم المتعلقة بها (، أما فادية فتعتقد أن المحتوى يجا أن يشما عدداً أقا من المفاهيم 

ولكن بعمق أكبر، وقد أجمع جميع أفراد العينة أن المحتوى مزدحم بالمفاهيم الأستتتاستتتية مقارنة بالوقت 

المفاهيم الأساسية حسا معتقداتهم بمهميتها، المخصتص لشرحها، وهذا سبا آلر جعا المعلمين ينتقون 

وقد حدد المعلمون مدى صعوبة بعض المفاهيم من من ورهم الشخة وبالاعتماد على لبراتهم الشخصية 

 .حين كانوا طلبة

ومن الوالأتتتح أن هنالك فرقاً بين المحتوى كما هو مكتوج في الكتاج المقرر وما تم تعليمه، وهذا 

الة ستتمية وفادية وزيد، وتكشتتف قرارات المعلمين حول توستتيع بعض المفاهيم الفرق كان والأتتحاً في ح

 – Reflection – in )وعمق شرحهتا وإعتادة صتتتياغة المحتوى وتن يمه، عن أن التمما في أثناء العما 

action )   والتمما بالعما،( Reflection – on – action ) شتتكّلا مكوّنين أستتاستتيين في تطوير معرفة ،

فالتمما في أثناء العما يستتتتلزم معرفة  .البيتداغوجية المتعلقة بهذه الوحدة عند هؤلاء المعلمين المحتوى

عمليتة واستتتعتة للتعلم، تشتتتتما على معرفة المنهاج والستتتياق والمحتوى، والأهّم من ذلك وعي للبيئة 

 .( Moallem, 1997 )الاجتماعية الصفية، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة معلّم 

بينّت نتائج الدراستتتة أن معتقدات المعلمين عن دورهم بوصتتتفهم معلمين، شتتتكلّت العديد من و 

قراراتهم في أثناء العملية التعليمية، فعلى ستتتبيا المثال، ترى ستتتمية أنها تتمما في الأحداث الصتتتفية التي 

ده متتتلائمتتتاً لتتتهتتتا بتتتوصتتتتتتفتتتهتتتا متتتعتتتلتتتمتتتة   تتتتتتتتعتتتارض متتتع التتتدور التتتذف تتتتعتتتّ

ض مع الدور الذف تعّده ملائماً لطالباتها ا متعلمات نشتتطات ا، في حين أشتتارت ا ميسرتتة للتعلّم ا، وتتعار 

 .فادية إأ أنها تركز على الأنشطة الصفية التي تدعم الطالبات عاطفياً وأكادثياً 

وبشكا عام يبدو أن مع م أفراد العينة يتصوّرون أن مسئوليتهم نحو طلبتهم تتركّز على رعايتهم 

فهوم الذات عندهم، بالإلأافة إأ دعمهم أكادثياً، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة اجتماعياً وتعزيز م

 .( Smith, 1999 )بو  وفرثان كما ورد في 

  



www.manaraa.com

 

121 

 

وبينت نتائج الدراسة أن أفراد العينة يفتقرون إأ  الاهتمام بالاستقصاء العلمي  من حيث غرلأه 

أثناء المقابلة عن الأنشتتتطة العملية وأهميتها في فهم وطرقه وأستتتاليبه، فقد تحدث جميع أفراد العينة في 

وعن دور الطلبة مشتتاركين نشتتطين أثناء تعلم الكيمياء وعن أهمية استتتخدام  .الطلبة للمفاهيم العلمية

الاستتتراتيجيات التي تجعا من تعّلم الكيمياء ذا معنى للطلبة، إلا انهم لم يستتتخدموا الاستتتقصتتاء العلمي 

لتعليم الكيمياء وتعلمها، فقد تناول جميع أفراد العينة التوجه  العرضي / الن رف في إستتتراتيجية وفلستتفة 

تعليمهم، إلا أن زيداً وفادية وستمية أظهروا حرصتاً في تنويع الأنشطة وفي إعطاء دور أكبر للطلبة في تعلم 

واقف تن يم م المفاهيم العلمية من للال صتتحف العما والعما التعاوني، في حين ألفق ماجد وزينا في

تعليمية فاعلة، تستاعد الطلبة على الوصتول إأ تفسير دقيق لبعض المفاهيم العلمية المتعلقة ببنية الذرة 

  .والخصائص الكيميائية والفيزيائية للمادة

وأمتا فيما يتعلق بتقويم تعلم الطلبة، فمن الوالأتتتح أنه لا يرتبط بالتعلم النشتتتط، وكان تقويم 

للطلبة لتامياً استتتتخدمت فيه الأستتتئلة الكتابية، التي كان مع مها من نوع الالتيار  المعلمين / المعلمات

من متعدد، والتي تتطلا استتتترجاع الحقائق، وكان هنالك القليا من أستتتئلة التطبيق أو التي تقيس فهم 

 .الطلبة للمفاهيم العلمية، ومع م الأسئلة نسخت من الكتاج المقرر مباشرة

 الأحداث السياقات و  :ثالثاً 

وتؤكد الستتتيرة الشتتتخصتتتية للمعلمين / المعلمات أهمية الخبرات الشتتتخصتتتية والتمثيرات العائلية 

والمدرستتية المبكرة في تشتتكيا هويتهم المهنية، فقد أرستتت هذه الخبرات والتمثيرات القواعد الأستتاستتية 

بستتتبا الخبرات  لبتدايتات المعلمين، وعملتت مرجعيتات لهويتهم فيما بعتد عنتدما اهتزت هذه القواعد

وتتضتتح قوة هذه التمثيرات والخبرات من طبيعة المصتتطلحات والعبارات  .( Goodson, 1996  )الصتتفية 

التي استتخدموها لوصتفها، إذ تشير هذه المصطلحات والعبارات إأ قوة تمثير تاريخهم الشخة ) ما قبا 

 التتتتتتتتتعتتتتلتتتتيتتتتم ( وعتتتتمتتتتقتتتته واستتتتتتتتتتتتمتتتتراره في تشتتتتتتتكتتتتيتتتتا تتتتتطتتتتورهتتتتم 

الشتخة لا يؤثر في استجابة المعلم للسياق فحسا، با يساعده على التيار فرص معينة المهني، فالتاريخ 

، فعلى سبيا المثال تلخص فادية جانباً من شخصيتها في عبارة (Raymond et al., 1996 )للتطوير المهني 

 ا التتتتتي تشتتتتتكتتا متت تتهتتراً أستتتتتاستتتتتيتتاً متتن متت تتاهتتر  شطططططخصططططط ططتططي المسطططططتططوططلططةا 

ضتية المستؤولية التي استتمدت من صورة معلمة الكيمياء، ومن والدتها تدريستها، ويتعلق هذا الم هر بق

 التي عدّت التدريس محور حياتها، ومن والدها الذف غرس الاستقلال فيها منذ الصغر، 
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ا مستتتاهمة معلم العلوم في  الحيمة  الخلق ال ف ع  العلم الواف أمتا متاجتد فيلخص في عبارة ا 

ان كيته معلماً ونموذجاً لما يجا أن يكون عليه المعلم، وأما عبارة زيد ا المرحلة الابتدائية في تشكيا شخص

ا فتركز على القيم التي اكتستتتبها زيد من أستتتتاذه الجامعي وحملها معه على مدى  سطططخ اً بعلم   خلو 

  :تتتدريستتتتته وتتتطتتوره، وتتتعتتزو ستتتتتمتتيتتة تتتفتتوقتتهتتا التتعتتلتتمتتي والمتتهتتنتتي لتتوالتتدهتتا فتتتتتقتتول

 .ا بيل   انسل كل تفوقيلا أنسى فضل الوالد فيو الأساا ا 

أما الخبرات الشتتتخصتتتية المبكرة المؤلمة، فقد دفعت زينا إأ اتخاذ مواقف معينة استتتكت بها 

هذه الم الة تم  ت بالوسططوة  الم بة تعلمت ف يا ا   :فبقيت في جوهر تطورها عبر حياتها المهنية، فتقول

 . الأخت  الصديوة "  جعلتني أتو   منيا  أكون الأا …الصا  تحمل قسوة الح اة 

ويبدو أن تمثير الخبرات الشتتخصتتية المبكرة لا يقتصرتت على الحالات الخمس المذكورة،  فقد توصتتا 

بعد تحليلهم لثمانين ستيرة ذاتية لمعلمين في مراحا وصفوف  (Raymond et al., 1996 )رثوند وزملاؤه 

 علمون، طبيعة العائلة، الديانة، العرق ( فيوموالأتتتيع مختلفتة إأ أن التتمثيرات المختلفة ) آباء، أقارج، م

حياة المعلمين وتاريخهم الشتخةت قبا دلولهم مهنة التدريس تستتتثار باستتتمرار، ويعاد بناؤها لتؤسس 

 .قاعدة للقية وعاطفية متينة تسهم في تشكيا هوية المعلم المهنية وإللاصه

عيد استتتتند إليها المعلمون في بداياتهم أ وتبيّن الستتتيرة الذاتية للمعلمين أن القواعد المبكرة التي 

تشتتتكيلهتا فيما بعتد،  فتالتتدريتا على التعلم  في أثناء الخدمة من للال دورة التمهيا التربوية،  أثر في 

ممارساتهم ومعتقداتهم التعليمية بطرق مختلفة، وأفسح مجالات واسعة للتطور المهني الذاتي. واكتسبت 

ع أفراد العينة لسبا بسيط هو أنها وفّرت سياقات عما فيها المعلمون فترة التدريا أهمية في حياة جمي

/ المعلمات بنجتاح مع بعضتتتهم بعضتتتاً ومع الآلرين، فتالنقتاش الجماعي ينتج معرفتة وتعلماً ذاتيتاً بين 

المعلمين، ويعيد صياغة فهم المعلمين لواقع غرفة الصف وتطويرهم لتدريسهم، ولكن يبدو كما توصا إليه 

وزملاؤه ) مرجع ستتتابق ( ا إن المعلمين لا يضتتتلون الطريق الذف أتوا منه في الأصتتتا فالأشتتتخاص رثوند 

المهمون والأحتتداث والعلاقتتات التي أثرت فيهم قبتتا التحتتاقهم بمهنتتة التتتدريس تستتتتثتتار كثيراً لتؤطر 

ت أكثر الستتياقاوبينت نتائج الدراستتة أن العما التعاوني الجماعي بين الزملاء من .ممارستتاتهم التعليمية ا

التي أستتتهمت في تطوير التفكير التمم  لدى المعلمين، وتطوير ممارستتتاتهم التعليمية، فمن الوالأتتتح أن 

 جلسات النقاش التي يشتركون فيها مع زملائهم ومشرفيهم 
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للتشتتتاور في أنستتتا الطرائق وأكثرهتا فتاعلية في تعليم العلوم وتعلمهّا وفي تطوير تفستتتيراتهم 

قد انعكستتت إيجابيا على قدرتهم في لأتتبط ستتلوكاتهم التعليمية، وأصتتبحوا على وعي لذحداث الصتتفية 

 .بالدور الذف سيقومون به في أثناء الحصة الدرسية وبالتوقعات الممكنة لاستجابات الطلبة

وكانت البدايات المؤلمة في التدريس القاسم المشتر  بين جميع أفراد العينة، فالسنوات الثلاث 

برة التعليمية هي متوالية من التجربة والخطم، وتذبذج بين الصرامة المفرطة والتساها، الأوأ من الخ

وصعوبات في لأبط الطلبة، والخوف من إصدار الأحكام من جانا معلمين آلرين،  وولدت السياقات 

لمعلم  ا الصفية المقيدة  لدى المعلمين إحساساً بضرورة الدفاع عن الذات وتوكيدها، فمن الوالأح أن التزام

وإللاصه للمهنة وللطلبة لأمن هذه السياقات أمر مشكو  فيه، وهذا الإحساس دفع بماجد إأ التفكير 

   .الانعزالبتر  المهنة وقاد فادية إأ 

أما المرحلة التي شتتكلت منعطفاً في حياة أفراد العينة كانت بعد التحاقهم بدورة التمهيا التربوف، 

 ولأتع الأحداث في الستياقات التي ات فيها وهذا ما ولّد شعوراً بالالتزام فقد ستاعدتهم هذه الدورة على

لدى المعلمين والطلبة،  ويبدو أن هذه المرحلة من حياة المعلمين / المعلمات المهنية تشتتبه مرحلة التثبيت 

( Stabilization )    التي تشتكا عنصرتاً أساسياً في أدبيات دورة الحياة( Huberman, 1996 )    وتكون

هتذه المرحلتة إيجابية بم اهرها المتعددة، فقد ايزت بالرضى عن المهنة عند  ماجد، والالتزام لباقي أفراد 

العينة،  وفي هذه المرحلة انتقا المعلمون/ المعلمات من التدريس بوصتتفه شتتيئاً ثانوياً، وأداء عما، حيث 

زام،  وحيث يشتتعرون بضرتتورة حفاظهم الذات الحقيقية منفصتتلة عن العما، وحيث لا يشتتعرون بالالت

ودفاعهم عن الذات الحقيقية، إأ حالة يستطيعون فيها أن يؤكدوا ذاتهم ويطوروها في أثناء عملية التعلم  

( Raymond et al., 1996). 

وبما أن نتائج الدراستتتة أظهرت تفاوتاً في الحذاقة التعليمية بين أفراد العينة، فثمة أستتتئلة تطرح 

هذا التفاوت في الحذاقة التعليمية شتتتائعع  بين معلمي الكيمياء في وكالة الغوث؟ وما مدى  ها  :نفستتتها

 التفاوت ؟ وإأ ماذا يعزى ؟

إن عينة المعلمين التي استتتتنِد إليها لرستتتم الصتتتورة التي تحدد م اهر تطور الحذاقة التعليمية 

 الصفية المتعلقة بوحدة الانت ام فيقصتدية وصتغيرة، وهذه الصتورة محددة بمستئلة المقابلة والمشاهدات 

 سلو  العنار والمركبات، بالإلأافة إأ الخبرات الشخصية للمعلمين،
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لتذلك لا ثكن أن اثا هذه النتائج مجتمع معلمي الكيمياء في مدارس وكالة الغوث الدولية، با  

 .اثا مجتمع معلمي الكيمياء في جنو  عمان التابعة لوكالة الغوث الدولية

 : لأوء هذه النتائج ثكن تقديم التوصيات الآتيةوفي

ن راً لأن التوجهتات العتالميتة الحديثة في إعداد المعلمين تؤكد جسرتتت الفجوة القائمة بين المحتوى  .1

 والتبتيتتداغتوجتيتتا والتتتي تتحتتدث عتنتتدمتتا يتتتعتلتم المتعتلتمتون البيتتداغوجيتتا بعيتتداً عن 

 ين،  أقترح أن تتبنى برامج إعداد المعلمين فيالمحتوى، وتجتاوباً مع الاتجاه العالمي في إعداد المعلم

الأردن مفهوم معرفة المحتوى البيداغوجية في برامجها بوصفها أداه ثكن من للالها إعداد المعلم 

الحاذق، وذلك بالاستتتتناد إأ قائمة معايير التربية العلمية التي طّورتها الرابطة الأمريكية لتطوير 

  .بثق عنها من برامج لتدريا معلمي العلوم، وما ان(AAAS, 1998 )العلوم 

ثمة حاجة ماسة لاستقصاء معتقدات معلمي العلوم التربوية، لأنها تساهم مباشرة في تطور معرفة  .5

المحتوى البيداغوجية لديهم، ولاصتتة تلك المتعلقة بطبيعة العلم وطبيعة المعرفة العلمية، وبهذا 

لستتفته وطبيعة الاستتتقصتتاء العلمي في دورات الصتتدد أقترح تخصتتيص مواد عن تاريخ العلم وف

تمهيا المعلمين في أثناء الخدمة، وهذا يتجاوج مع الاتجاه العالمي الذف يدعو إأ عّد تاريخ العلم 

 وفتتتلستتتتتتفتتتتتتته أمتتتراً متتتهتتتماً في بتتترامتتتج تتتتربتتتيتتتة متتتعتتتلتتتم التتتعتتتلتتتوم

(Duggan – Hass et al., 2000). 

عرفة تمثيراً مباشراً في طريقة تعليمه فثمة حاجة لمولأن لبنيتة المعرفتة العلميتة التي ثتلكها المعلم  .3
مصتتتادر هذه المعرفة ؛  فها تتشتتتكا بنى المعرفة في أثناء الدراستتتة الجامعية ؟ وها تبقى هذه 
المعرفة ثابتة أو تتغير؟  وفي هذا الصتدد أقترح إجراء دراستات تستقة بنية المادة التعليمية عند 

 .المعلمين في موالأيع محددة
هم أيضتتتا إجراء بعض الدراستتتات لالتبار فاعلية بعض الاستتتتراتيجيات لتغيير معتقدات ومن الم .4

  .المعلمين عن طبيعة العلم والمعرفة العلمية وتمثير هذا التغيير في فاعلية تدريسهم

ثمتة حتاجتة لإجراء أبحتاث تتعلق بمتتابعتة المعلمين المبتدئين بالميدان وملاح ة طبيعة تخطيطهم  .2

معتقداتهم، وثم تحديد كيفيّة تحويا إطار تفكيرهم عن التعليم إأ ممارستتات وتعليمهم وستتبر 

 .صفية يومية
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ولأن طريقة تدريس المعلم تتمثر بالستتياق الذف تحدث من للاله من الضرتتورف إجراء دراستتات  .3

 تتعلق بالسياقات الاجتماعية والثقافية والتربوية التي تسهم في تطور المعلم مهنياً.

التمهيا التربوف التي تعقدها وكالة الغوث الدولية للمعلمين الجدد في أثناء الخدمة  وبما أن لدورة .1

أثراً في تشكيا معتقدات المعلمين التربوية وممارساتهم التعليمية، فبني أقترح أن تو، هذه الدورة 

مفهوم معرفة المحتوى البيداغوجية ما يستتحقه من اهتمام، فتضمن بعض نماذج معرفة المحتوى 

 البيداغوجية لقيادة لبرات ا التدرج على التعليم ا.

بما أن تطور الحذاقة التعليمية يرتبط بالقدرة على التفكير في الستتتلوكات التعليمية التي ثارستتتها  .4

المعلمون ولذحداث الصتتفية المنعكستتة عنها، وبهذا الصتتدد أقترح الألذ بنماذج تدريا المعلمين 

 لمين على التفكير التمم  في ممارساتهم.التي تستند إأ تنمية قدرة المع

وما دامت هذه الدراسة قد اقتصرت على عينة قصدية صغيرة، فثمة حاجة إأ تكرارها على عينات  .1

  .ألرى من معلمي الكيمياء يدرسون موالأيع مختلفة
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 قائمة المراجع

 :المراجع العربية

 
 .امج إعتتداد المعلمين لمتتدارس الغتتدتطوير بر  .( 1112أبتو زيتنتتة، فتريتتد؛ أبتو لبتتدة، عبتتداللتته، ) 

تربية المعلم العر  في القرن الحادف والعشرتتين، الجامعة الأردنية  :ا بحث مقدم في المؤار التربوف العر 
 ا  .1112( تشرين أول  2 – 5عمان )  –
 

بحث  – ردنالمعتقدات الإبستمولوجية عند الطلبة في مرحلة التعليم الأساسي في الأ .(5005الشيخ، عمر، )
 غير منشور

 
التدريس المعرفي في  :التعليم والتعلم الاستراتيجيان(.  1144جونز، ج.ف. و باليكستار، س.أ. وكار، ج.ف. )

 الأردن –ترجمة الشيخ، عمر. معهد التربية، الأونروا / اليونسكو، عمان مجالات المحتوى. 
 

اء في المرحلة الثانوية لمادة الفيزياء وأصتتتول تطور معرفة معلمي الفيزي .(1115عويضتتتة، محمود احمد، )
  .، الجامعة الأردنية، عمانرسالة دكتوراه غير منشورةتدريسها، 
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 الملاحتتتتتق

 ملحق  ) أ (

 السيرة الذاتية للمعلمتتتة فادية 

ين إأ ابلس في فلستتتطكانت المرحلة الابتدائية والإعدادية قاستتتية نوعاً ما، لأننا انتقلنا من مدينة ن

اربتد، وكتان المجتمع الجتديتد مختلفتا ااما عن مجتمع نابلس، ففي نابلس كانت عائلتي معروفة وكانت 

الحياة ستتتهلة، ولم أحصتتتا على تعليم جيد في المرحلتين الابتدائية والإعدادية، لصتتتوصتتتاً في مادة اللغة 

ية الإنجليزية، بعد ذلك انتقلت إأ المرحلة الثانوالإنجليزية، فقد كنت أبذل جهداً مضاعفاً في دراسة اللغة 

وبقيت لأتتمن فئة الطالبات الضتتعيفات في هذه اللغة،  رغم تفوقي في باقي المواد، في هذه الفترة أحببت 

معلمتة الكيميتاء، فقد كانت نقيض معلمة اللغة الإنجليزية، كانت تعما بجد واجتهاد، معطاءة ومتفانية 

هتا، ثم بعتد ذلتك الحيتاة الجتامعيتة ) مرحلة المحك ( في الجامعة بدأت معالم بعملهتا ومتعمقتة في متادت

شتخصتيتي بالولأتوح، رستمت صورة للمستقبا الذف أريده،  وولأعت أهدافاً حرصت على تحقيقها، كان 

أهمها أني يجا أن أتحّدى كا الصتعوبات الدراسية ولاصة أن الدراسة باللغة الإنجليزية، الفترة الجامعية 

 .كثر السنوات متعة في حياتي، ايزت بالنشا  والاشترا  في الأنشطة الاجتماعية والسياسيةكانت ا

لقد تر  والدف بصمات والأحة على شخصيتي، فقد كان من المثقفين البارزين، وكان دائماً يشجعني 

قد زودني و  على اتخاذ القرارات المتعلقة   حسا قناعاتي، وليس حسا القيود المفرولأة عّ  من المجتمع،

ذلك بشتخصتية مستتقلة، وقد ساعدتني شخصيتي المستقلة في التغلا على الكثير من الصعوبات سواء في 

حيتاتي الشتتتخصتتتيتة أو العمليتة أو الاجتماعية أو الثقافية أما من الناحية العملية ) العما (، فمنا مدينة 

 .غرسها والدف بدال  لأساتذة لديهم علم غزير وللق رفيع نّموا في نفسي العقلانية التي

عملتت بعد التخرج في مصتتتنع للمن فات الكيميائية، ثم بعد ذلك في مصتتتنع لذدوية، في الرقابة 

التدوائيتة  كان العما ممتعاً، وكنت أحا عم  كثيراً، لكن المعاناة بعد الزواج والإنجاج كانت كبيرة، لأن 

ريس لاصة أن والدتي مدرسة، والكثير من أفراد فترة الدوام طويلة، فوجدت أن المهنة الأنسا ، هي التد

عائلتي ولاصة الإناث يعملون في التدريس، لقد تعلمت الكثير حول التدريس قبا أن التحق بالمهنة، كنت 

استتتمع إأ والدتي وحوارها مع زميلاتها، وكنت ألمس حرصتتهن على الالتزام في الواجا وتحما المستتؤولية، 

تر وأوراق الامتحانات ومثلها كانت معلمة الكيمياء مث  الأعلى في التدريس، كنت أرى والدتي تصحح الدفا

  .فقد كانت تشرح المادة بعمق وتوسع وأنا اعتبرها أحد الأسباج التي دفعتني لدراسة الكيمياء
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عندما التحقت بالتدريس كنت متحمستة جداً، فقد أصبحت مسؤولة عن طالبات وبدأت أطبق ما 

دتي وزميلاتها واستتتعيد صتتورة معلمة الكيمياء في المرحلة الثانوية وكانت تبرز أمامي كنت استتمعه من وال

صتتورة معلمة اللغة الإنجليزية في المرحلة الابتدائية والإعدادية، فقد كانت مهملة، ولم اعرف يوماً أن اللغة 

أتمكد أن المفاهيم، و  الإنجليزية لها قواعد، وكانت الحصتص دائماً فوضى، فبدأت أركز في تدريسي على شرح

الطالبات فهمن ماذا أشرح، وكنت حريصة جداً على لأبط الطالبات، فقد كنت لا أطيق أن أسمع صوتاً في 

الصتتف، وكنت حريصتتة على أكبر قدر من الهدوء ؛ لأني كنت أعتقد بمن هذا الهدوء يجعا الطالبات أقدر 

 .على فهم المادة

ان ات بيني وبين زميلات المهنة، فالالتلاف بيني وبينهن كالبداية في التدريس صتعبة ولاصة الخلاف

 عتتمتتيتتقتتاً، ولتتاصتتتتتة متتا يتتتتتعتتلتتق بتتالتتنتتواحتتي الاجتتتتتماعتتيتتة والتتديتتنتتيتتة، فتتمنتتا أحتتا التتعتتمتتا

الجماعي، وكن يعتبرن ذلك تدللاً في شتؤونهن الخاصتة ولاصة مديرة المدرسة، وقد دفعني ذلك للانعزال 

ذلك بدأت في تفهم طريقة تفكيرهن وتقبلها كما هي دون  عن الحياة الاجتماعية في المدرستتة، ولكني بعد

 .مناقشة، طبعاً كا هذه الأمور لم تؤثر ولم تغيّر من طريقة تدريسي وتعام  مع الطالبات

أما دورة التمهيا التربوف فقد جعلتني أعيد التفكير في طريقة تدريسيتتت، فقد أدركت أن المعرفة لا 

البيانات، الأهم تبادل الخبرات بين الزملاء، هذا يستتتاعد على تبادل تنمو من للال قراءة الكتتا وتحليا 

المعرفة، وفي كثير من الأحيان نتيجة للمناقشتتتات يتكون لدى المعلم أفكار جديدة حول تدريس مولأتتتوع 

 .معين، أو قد تكون فكرة غامضة في المحتوى يتم تولأيحها وتوسيعها

 الحتديثتة، ومن أجمتا الكتتا التي قرأت كتاجلقتد استتتتفتدت كثيراً من قراءة الكتتا التربويتة 

ا، فعندما بدأت بقراءة هذا الكتاج، أحسست بمنه يطرح أفكاراً جديدة،  التعلم  التعل م الاسطراات ة انا 

توقفت عندها وبدأت أناقش المشرتتف على الدورة وزملائي في بعض الأفكار والكيفية التي ثكن جعا هذه 

بعض الطرق للكشتف عن المعرفة السابقة عن الطالبات، وكيف أغيّر تفكير  الأفكار قابلة للتطبيق، تعلمت

التلاميذ، وبدأت أبحث عبر شتتتبكة الإنترنت وفي الكتا عن إستتتتراتيجيات لتقديم المحتوى بطريقة فعّالة، 

وأعتقد أني نجحت في بعض الموالأتيع، لم أجد تجاوباً وتشتجيعاً من زملائي حول مولأوع التغيّر المفاهيمي، 

 فهو يحتاج إأ وقت طويا لتطبيقه،
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ويحتاج إأ أدوات ومواد غير متوفرة في المدارس، بالإلأتتافة إأ أننا ملزمون بضرتتورة إنهاء المنهاج  

 إلا أن ذلتتتك جتتتعتتتلتتتنتتتي أعتتتيتتتد التتتتتتتفتتتكتتتير في التتتهتتتدف متتتن الأنشتتتتتتطتتتة  .المتتتقتتترر

ا بة عقا يفكر ويحلالعمليتة، فتالتجربتة العمليتة وحتدهتا لا تكفي ولا تفيتد أن لم يكن وراء هذه التجر 

ويفسرتت، أحاول من للال الأنشتتطة العملية أن أقّرج فكرة التغيير المفاهيمي، وأانى أن أحققها مستتتقبلاً، 

وقد جعلني ذلك أن أعيد ترتيا المحتوى، وأعيد الن ر في الأنشطة والبحث عن إستراتيجيات جديدة تلائم 

 .المحتوى والطالبات

وتبادل الخبرات والقراءة في الكتا التربوية، كا هذه الأمور تعما  صحيح أن الاحتكا  مع الزملاء 

على نمو المعلم، لكن المعلم يتعلم في غرفة الصتف الخبرة التعليمية الصفية اعتبرها أهم عاما لنمو المعلم 

  .لأنه يتعلم من الخبرة المباشرة أثناء احتكاكه مع الطالبات ومع الكتا والمادة التي يدرسها
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 ) ج ( ملحق 

 وقائع مقابلة المعلمتتة فادية 

سنوات، ما الأهداف التي تسعين لتحقيقها من تدريس الكيمياء  10تقومين بتدريس الكيمياء منذ  :الباحثة

 ؟ وماذا يعني لك تدريس الكيمياء ؟

 ينكمعلمتة كيمياء أو معلمة علوم أو أف معلم لأف مادة يجا تهيئة الطالبات حتى يكونوا فاعل :المعلمتة

ومستؤولين ثكن ما يكملوا دراستهم في مجال الكيمياء أو العلوم برأيي انه تدريس الكيمياء أو 

لا أتوقع من الطالبات أن ثضتتتوا  .العلوم بشتتتكا عام هو تعليم منهجية تفكير وطريقة عما

وقتت طويتا في التركيز على مفاهيم معينة، ولكني أريد أن ابني قاعدة عريضتتتة من المفاهيم 

سية، تشكيلة واسعة من المفاهيم الكيميائية وأعّودهم على طريقة التفكير العلمي، بحيث الأسا

المعرفة العلمية بتتغير وكا يوم في  …إذا صتادفوا أف مشكلة في حياتهم يحلوها بطريقة علمية 

 . …اكتشافات جديدة لكن طريقة التفكير تبقى ثابتة  

بالنستتتبة  …الأول متعلق بالطالبات والثاني بالمعلم  :ؤالانمن للال كلامك يتبادر إأ ذهني ستتت :الباحثة

للطالبات، برأيك ما المتطلبات التي يجا توفرها حتى يكونوا ا فاعلين ومسؤولين ا ؟ وبالنسبة 

للمعلم قلتي أن على معلم الكيميتاء أن يكون مبتدعتاً، برأيتك كيف يكون المعلم مبتدعتاً وها 

 للخبرة علاقة بببداع المعلم ؟

بالنستتبة للطالبات لازم تعرف الأستتاستتيات المفاهيم الأستتاستتية في الكيمياء ا ما تعرفه الطالبات  :علمةالم

يستتاعدهم على بناء معرفة جديدة ا لازم تكون قادرة على فهم المادة العلمية علشتتان تربطها 

مع بعضتها البعض مش بس ربط مفاهيم الكيمياء مع بعضها البعض ولكن ربطها مع المفاهيم 

لعلميتة الألرى، وكمان لازم تعرف أهميتة العلم بشتتتكا عام في حياتها، كيف بشتتتكا العلم ا

حياتها، وانه العلم هو ال  رح يفتح أبواج المستتقبا ستواء أكملت دراستها أم لا،  حتى تتعلم 

مع م الطالبات يمتون من بيئات  .الطتالبتة الكيمياء لازم تحبها، لازم تعرف كيف تتعلم كيمياء

عية واقتصتادية بستيطة ومع مهم عندهم مشاكلهم وأحاسيسهم ولاصة انهم في مرحلة اجتما

المراهقتة فالناحية العاطفية مهمة جداً كيف يحبوا الكيمياء وكيف يتفاعلوا مع المحتوى بحيث 

 لا يشكا عاء عليهم وإنما بحا مشاكلهم،
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محستتتن طريقة العما الجماعي والطتالبتات أما لجولات أو لديهم نزعة عدوانية والناحيتين مشتتتكلة ف 

والتعاوني، أما بالنستتبة لإبداع المعلم حتى يكون المعلم مبدع لازم يكون عنده في الأستتاس حس 

موهوج، طبعاً الإعداد الأكادثي والتربوف هو ال  بصتتتقا هذه الموهبة، بعدين لازم  …علمي 

يمياء لكن همة، أنا تعلمت كتكون شتخصية المعلم قابلة للتطوير والتغيير، الخبرة في التدريس م

والدورات الألرى واتصا، من للال شبكة الإنترنت مع    EPما تعلمت أستاليا  تدريس دورة 

  .مواقع تربوية أفادني كثير،  لبرات زملائي، كا هذه الأمور بتساعد المعلم انه يبدع

 برأيك كيف ثكن جعا تعليم الكيمياء تعليماً جيداً ؟ :الباحثة

 .التخطيط الجيد من قبا المعلم بحيث يعرف كا الثغرات الموجودة في الكتاج ويحاول أن يرممها :المعلمة

اعتقد أن التخطيط مهم على جميع المستتتويات وفي عملية التعليم يشتتكا العنصرتت الأهم لأنه 

بحدد الإطار ال  من للاله بن م المعلم عملية التعليم، قبا ما اكتا الخطة ستتواء الفصتتلية أو 

يومية لازم أفكر في الأنشتتطة في تفاعا الطالبات معها وين كان في تفاصتتيا زائدة أو ناقصتتة ال

 …وين في أفكار بدها تولأتتيح، بفكر إذا كانت الوستتائا وأستتاليا التعليم ال  اتبعتها ملائمة 

 .…وبعدين بكتا الخطة بالتصار 

جته الطالبات أثناء تعلمهم لمادة من للال لبرتتك في التتدريس، متا أهم الصتتتعوبتات التي توا :البتاحثتة

 الكيمياء ؟

مع م الطالبات ما بعرفوا شو الهدف من دراسة الكيمياء، أو ب نوا انو الكيمياء كثير صعبة، أو في  :المعلمة

كثير منهم ما بدهم يكملوا دراستتهم بعد العاشر، وهذه مشكلة كبيرة طبعاً هذا يؤدف إأ عدم 

 ، فالطالبة بتلغي كا ال  بتعرفه وبتكون فقط مستمعة، بعديناهتمام وعدم الرغبة في التعليم

الزمن عاما حاستتم في تعلم الكيمياء، عدد حصتتص الكيمياء قليا جداً حصتتتين أستتبوعياً نقص 

الأجهزة والمواد زف ما قلت أنا بضتطر إني أروح على المدارس علشان أجيا مواد وأجهزة بعدين 

ام ستتتلبية الفكرة المستتتيطرة على عقول الطالبات أن اتجاهات الطالبات نحو العلوم بشتتتكا ع

  .الكيمياء مادة صعبة معادلات وإنها غير مفيدة
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 برأيك على من تقع مسؤولية تكّون مثا هذه الاتجاهات السلبية نحو الكيمياء ؟ :الباحثة

لمواد كا ا أولاً على المعلمين أكيد مستتتؤولية كبيرة مش بس في الكيمياء، لكن الضتتتعف العام في :المعلمتة

المعلم غير متمكن من المادة ال  بدرستها، وهذا لذستف موجود وما بنقدر ننكره علشان هيك 

المعلومات ال  بدرستتتها المعلم مبتورة، بعدين ما في مرجع علمي، أنا بحكي عن الكيمياء يرجع 

يف ك كتاج الكيمياء للصتتف العاشر هزيا، وفي طرحه للموالأتتيع لا يتبنى ن رية …له المعلم 

بتد  تتدرسي البنيتة التذريتة بعيداً عن الن رية الذرية الحديثة ولو بطريقة مبستتتطة بعدين 

الكتاج ما في أمثلة تربط بين المحتوى والمشتتتاكا الحياتية مش بس في هذه الوحدة لكن تقريباً 

  .في كا الوحدات

 تهم لتعلم مولأتتتوع أستتتاسيبرأيك لو قرأت الطالبات الكتاج المدرسي، ها ثكن أن يثير دافعي :الباحثة

 .ومهم كما تقولين

قراءة المولأوع من الكتاج لصوصاً الوحدة الأوأ ما يثير لا دافعية الطلاج ولا المعلم لأني زف ما  :المعلمة

قلت المعلومات قدثة لا ترتبط بالواقع، لا تطرح مشتتتكلات يواجهها الطالا في حياته ما بقدر 

الكتاج وما يراه في الواقع، طريقة كتابة المولأتتتوع ما بتبيّن الطتالتا أن يربط بين متا بقرأه في 

  .أهميته ليش بندرسه ماذا سيترتا على دراسته

طا إذا كان هالمحتوى في الكتاج المدرسي لا يلبي حاجات المعلم ولا الطالا كيف تتعام  مع  :البتاحثتة

 هذه المشكلة ؟

ة لينا بستلزم من الطالبات انهم يفكروا بطريقة علميشتوفي التقدم العلمي والتكنولوجي ال  حوا :المعلمة

منطقية في الأشتياء علشان هيك لما بدّرس الكيمياء بغّير كثير في المادة لصوصاً في الصف العاشر 

الوحتدة ال  رح نكملهتا مع بعض، أنتا معلمتة عنتدف لبرة الحيتاة العملية، للتّ عندف رؤية 

للال هذه الرؤية، أنا بشرتتح المحتوى بحيث يلبي  أولأتتح شتتو المفروض انه الطالبة تعرفو من

رغبات الطلاج ويتلاءم مع المستجدات العلمية والمواد ال  رح يدرسوها في المستقبا في الصف 

  .العاشر، أنا ببدأ في تمسيس الطالبات لكا الكيمياء ال  رح يتعلموها في الصفوف الجاف

اء ؟ ما الشرو  التي يجا توّفرها عند الطالا حتى تصبح كيف ثكن تسهيا عملية تعّلم الكيمي :الباحثة

 عملة تعّلم الكيمياء سهلة ؟
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ثكن تطوير قدرة الطالبات على الحفظ على التطبيق لكن صتتتعا كثير إذا ما كان عندها قدرة  :المعلمتة

 على الربط بين المعلومات أو التصتور أو التخيا أنها تستنتج المعرفة،انسا شيء لهذه الطالبات

 التعلم المباشر ا

 طا بالنسبة لك ما الصعوبات التي تواجهك في تدريس الكيمياء ؟ :الباحثة

طبعاً في البداية كان في صتتتعوبات كثيرة لكن الحمد لله مع الخبرة الواحد تغّلا على صتتتعوبات  :المعلمة

تبطة كثير في مر  كثيرة مثا التعاما مع الطالبات، التعاما مع المادة التعليمية في البداية أنا كنت

الكتاج في المحتوى المكتوج مع أني مش مقتنعة بعدين بدأت اتوّستتع في المادة لكني توّستتعت 

كثير طبعاً مع الخبرة قدرت احدد الإطار ال  لازم أتوستتتع فيه، بديت ان م المعلومات، اشرحها 

ون زف ما قلت هبتتتابع زف متا قلتت ما في مرجعية موثوق فيها لا للطالا ولا للمعلم، وطبعاً 

لازم يكتشتتف توجهات طلابه واهتماماتهم شتتو للفيات الطلاج العلمية  .دور المعلم مهم جداً 

وطبعتاً لازم يربط بين رغبات الطلاج وللفياتهم والمادة الجديدة، وهذه العملية مش ستتتهلة، 

يات، الريالأ لأني زف ما قلت مع م الطالبات ما عندهم أساسيات لا في الكيمياء ولا الفيزياء ولا

صحيح معرفة المعلم للكيمياء  .طبعاً هون سعة الأطلاع المعلم وثقافته العلمية بتلعا دور كبير

مهمة لأنه بدون هذه المعرفة مش رح يعرف يدرس فاقد الشيتتء لا يعطيه لكن الأهم هو فهم 

  المعلم ليش بدو يدرس المحتوى، مثلاً بدو يدرس تصتتتنيف العنار حتى يفهم الطالا ستتتلو 

هتتذا الفهم بخ  المعلم يغير ترتيتتا  …العنتتار، ولا حتى يحفظ الطتتالتتا التوزيع الإلكتروني 

 .المحتوى ويعدله ويخليه أكثر إثارة للتلاميذ

حصص صفية لإنهاء هذه الوحدة، ما الهدف الذف كنت تسعين إأ تحقيقه من للال  4استغرقك  :الباحثة

 تدريسك لهذه الوحدة ؟

حصتتتص مش كثير لأنه في هذه الوحدة لازم نمشيتتت بتروف، لأنه إذا فهمت الطالبات هذه  4 :أولاً :المعلمة

الوحتدة رح نختصرتتت كثير الطريق في الوحتدات اللاحقة، هذه الوحدة أستتتاس في الكيمياء إذا 

فهمتها الطالبة تستتتتطيع أن تعي تدر  كا الأمور المترتبة عليها  إذا فتحتي أف كتاج كيمياء في 

 …تلاح ي انه ببدا بالبنية الذرية طبعاً حسا مستوى الكتاج  أف مستوى، رح
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الطالا بدرس عن المادة ومكوناتها في الصف الثامن في الصف التاسع في إشارة بسيطة للمولأوع يعني في  

فجوة ما بين الثامن والعاشر، في الصتتف العاشر أنا بحس انه نحن بنحط حجر الأستتاس للمراحا 

يمياء ال  رح يدرستتها بعدين ستتواء في الصتتف العاشر أو الصتتفوف القادمة ولكا موالأتتيع الك

في منحى وجداني ومنحى معرفي من  .بالنستتتبة لذهداف ال  بدف أحققها متنوعة …اللاحقتة 

الناحية المعرفية أن تتعرف الطالبات على بنية المادة البنية الذرية، تفسرتتت لصتتتائص العنار 

  .فسير لا يتمتى إلا من للال تحقيق أهداف لأمنية فرعيةبحسا الن رية الذرية، طبعاً هذا الت

 ها قرأت  أهداف الوحدة ؟ :الباحثة

طبعتاً قرأتهتا وقرأت المتادة العلميتة كلمتة كلمتة، أنتا التزم بتمهداف الوحدة، الوحدة تبحث في  :المعلمتة

اء ر الانت تام في ستتتلو  العنتار، وأنتا هتذا ال  درستتتته، أنا قمت بتعديا المحتوى عملت إث

للمحتوى، أعدت صياغته، أعدت ترتيا الموالأيع بحيث تكون متسلسلة من مة متدرجة، يعني 

أنا لليت في تسلسا منطقي للموالأيع وعملت على سد الثغرات الموجودة في الكتاج من للال 

إلأتتتافة مادة جديدة،  زف ما قلت أنا لما أعدت ترتيا الوحدة انطلقت من ن رية محددة هي 

 .ية الحديثةالن رية الذر

ها إعادة صتياغة المحتوى هي ال  للتّك تستخدمي صحف العما للال تدريسك لهذه الوحدة  :الباحثة

 والا هنا  أسباج ألرى ؟

في هذه الوحدة أنا بستتخدم صحف العما، تعّلم هذه الوحدة بهدف الطريقة بكون تعّلم فعّال  :المعلمة

عات العما من الأستتاليا ال  بتخ  الطالا أنا بقّستتم الطالبات إأ مجموعات عما، ومجمو 

يعتمتد على نفستتته اكثر ما يعتمد على المعلم، هاف الوحدة زف ما قلت تعتبر حجر الأستتتاس، 

والمفاهيم ال  فيها مش محستوسة، علشان هيك لازم المفاهيم تقدم للطالا بطريقة انسيابية 

وقة، وكا معلومة تثير دافعية الطالا حتى يتعلم معلوم ة جديدة، طبعاً من للال صتتحف مشتتّ

العما بن م المحتوى ال  بدف ادرستته، والأدوات من للال لبرتي جّربت أستتاليا كثيرة، لكني 

لحد الآن لقيت هذه احستتتن طريقة لتدريس هذه الوحدة، والطالبات بتفاعلوا معي من للال 

ياه، كمان العما طرح الأستتئلة، طبعاً كا إجابة بتولد ستتؤال جديد حتى أوصتتا إأ ال  بدف إ 

 .بروح الفريق بعلم الطالبات فن الإصغاء والحوار، وبتعلموا سلو  اجتماعي فن التواصا

  .لكن الكتاج يحتوف على العديد من الأنشطة والجداول التي ثكن الاستفادة منها :الباحثة
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اج التاستتتع، ولو الأنشتتتطة الموجودة في الكتاج مش جيدة وهي إعادة لذنشتتتطة الموجودة في كت :المعلمة

عتدت إجراءها زف ما هي مكتوبة في الكتاج، مش رح تغير الطالبات ومش رح تعطيهم ولا أف 

معلومتة جتديتدة اكثر شيء ممكن يحصتتتلوا عليه انهم بتدربوا على بعض المهارات ال  هم في 

 .الأصا بعرفوها

 ؟طا برأيك شو لازم يكون الهدف من إجراء التجارج ) الأنشطة (  :الباحثة

أف نشتتا  أو تجربة بقوم فيها الطالا لازم تعطيه معلومة جديدة، لازم يستتتنتج شيء جديد أو  :المعلمة

على الأقتا تن يم المعلومات ال  عنده، وممكن تكون التجربة عبارة عن تعلم قب  يبني عليه 

ا مش لالمعلم المعلومات الجديدة، يجا أن يكون وراء التجربة العلمية عقا يفكر ويفسر ويح

 .لطوات متتابعة بدون تفكير

 ما الذف تشترطه في المحتوى الذف يجا أن يغطي المنهاج ؟ :الباحثة

لازم يلبي المحتوى حاجات الطلاج مش المهم الكمية ولكن النوعية هي الأهم، المحتوى حشو  :المعلمة

لمية، قافة عمعلومات في كثير من الأحيان ليس بينها ترابط، المحتوى لازم يزود الطلاج بث

المحتوى قديم، المعلومات قدثة وفيها ألطاء علمية، لا علاقة للمحتوى بما هو مطروح على 

الساحة العلمية مثا البيئة ) المشكلات البيئية ( علم الجينات،الخارطة الجينية، علم الأدوية، 

جوات لسد الفلذلك أشجع الطالبات على استخدام شبكة الإنترنت والمكتبة  …الغذاء والتغذية 

  .العاشرالموجودة ولاصة في كتاج 

 ما الصعوبات التي تواجهك في تدريسك لهذه الوحدة ؟ :الباحثة

المعلم لازم يثير دافعيتة الطلاج، هذه الوحدة ممتعة إذا عرف المعلم مفاتيحها، ومعقدة ومملة  :المعلمتة

الكون منت م وكا سلو  في إذا ما دلا من المدلا الصتحيح، إذا عرف الطالا انه كا شيء في 

الكون مبني على أساس في سر يجعا هذا العنصر يتصرف بهذا الشكا، ونحن بدنا نكتشف هذا 

وق طالباتي من للال المقدمة الطويلة، بخليهم يعيشتتوا في جو كيميائي،  السرتت مع بعض، أنا بشتتّ

المادة تتمكسد وألرى العنار الأشياء التي نلاح ها حولنا،الحديد يصدأ، الذها لا يصدأ، هذه 

 المواد الكيميائية جزء من الكون .تختزل بسوا أفهم الانت ام بالكون
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، أنا من للال لبرتي لاح ت انه هذا المدلا بمثر كثير في نفوس الطالبات وبتصتتتير عملية التواصتتتا بيني 

عي، قوبينهم في شرح المتادة أستتتهتا، لمتا بتحس الطتالبة هذه المادة كيمياء لكنها قريبة من وا

 .أبحث عن الشيء ال  بربط المولأوع بواقع الطالبة

من الملاحظ انته كان هنالك نمط ثابت في تدريستتتك لهذه الوحدة اهدين للمولأتتتوع،  تبدأف  :البتاحثتة

بتقديم المفهوم ثم توستتيع للمفهوم من للال أستتئلة أو شرح، إعطاء أمثلة أو حا أستتئلة ثم 

 مرتبطة بالتعلم اللاحق، ليش اتبعتي هذا النمط ؟ لااة للمولأوع، ودائماً تكون الخااة

التمهيد أهم شيء بالنسبة ،، لأنه بصورة غير مباشرة بحدد للطالا الهدف من دراسته للمولأوع  :المعلمة

من للال التمهيد بيدر  الطالا لماذا يدرس المولأوع، ليش بدو يدرس التوزيع الإلكتروني ومن 

السابق والتعلم الجديد، طبعاً وبعدين الشرح اتوّسع فيه حسا للال التمهيد اربط بين التعلم 

التخطيط، إذا كنتت بتدف ألأتتتيف مادة جديدة الأستتتئلة لتثبيت المفهوم طبعاً أنا دائما بختم 

المولأوع عن طريق طرح مشكلة أو مولأوع للبحث عن مولأوع الحصة القادمة، والبنات دائما 

مات من مة في مولأتتتوع الذاكرة والدماو، كا ما عندهم شيء جديد، هذا التن يم بخ  المعلو 

هذا  …كان التعلم بطريقة من مة مترابطة متستتلستتلة بكون استتترجاع المعلومات استتها يعني 

التستتلستتا بخ  الموالأتتيع مفرفطة في دماو الطالا، بتخليه يدر  الترابط بين الموالأتتيع، زف ما 

ربط ه في الكتاج ما في ربط،  المعلم لا يقلت مش بس في الكيمياء وفي موالأيع ثانية، المشكلة ان

  .الموالأيع والطالا يملذ من كا روض زهرة

من الوالأتتح انك كنت تترا المجال للطالبات انهم يشتتاركوا في العملية التعليمية، يستتملوا ويعبروا  :الباحثة

 ؟ عن لبراتهم وتتواصتتت  معهم حتى يتوصتتتلوا إأ المعلومات، ها لهذا علاقة بتعلم طالباتك

 ليش بتخ  الطالبات يشاركوا معك ؟

شوفي الطالبات عندهم قدرات هائلة، وأنا في المدرسة كنت احا الكيمياء وكنت أانى أن المعلمة  :المعلمة

تستملني أو أجاوج الأستئلة، لكن كان الشرح دائماً مرتبط بالمعلمة، وكا ما شرحت وحكت هذا 

الكلام مش صحيح، طبعاً أنا بصراحة تعلمت كثير من  دليا على التفاني، طبعا أنا أدركت انه هذا

موّجه العلوم ومن دورة التمهيا ومن الكتا والدورات التربوية التي حضرتتتها، أنا عندف قناعة 

 كا ما المعلم ابرز قدرات الطلاج كا ما تعلموا احسن، 
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يجا أن لا يغيّا أنا بحاول أولأتتتح للطالبات وين الخلا في الكتاج وليش قمت ببلأتتتافة مادة جديدة، 

 .الطالا حتى يتولد عنده حماس للمادة

والأتح انك كنت دائماً تطرحي أستئلة غير الموجودة في صتحف العما، لصتوصتتاً في الحصة الثالثة  :الباحثة

والرابعتة ال  كتانتت بتدايتة الن ريتة التذريتة الحتديثة، عندما توقفتي عند التوزيع الإلكتروني 

 .انو كان هذا بيالذ منك وقت وجهد ---ليش بتقو، بذلك للبوتاسيوم، وفي مواقف كثيرة 

حتى يتعلم الطالا لازم يجاوج عن الأستتئلة بطريقة من مة، لازم يفسرتت لأنه التفستتير هو ال   :المعلمة

يفهم أدق التفاصتيا أنا بعرف انه هذا الأسلوج بيولذ من وقتي، لكن  …بخ  الطالا يفهم 

هم أدق التفاصتتيا، إذا فهمتها هذا بيختصرتت عليها الطريق في في هذه الوحدة لازم الطالبات تف

الحصتتص القادمة، أنا بطرح الستتؤال وبتوقف حتى تملذ كا الطالبات الفرصتتة ولما ما يكون في 

إجابات أقوم بتجزئة الستتؤال حتى تكون المشتتاركة جماعية، هذه الأستتئلة أنا بلاحظ أنها بتولد 

 تي بتحاول الطالبة علشان تلاقي إجابة أنها تسترجع كا عند الطالبات شعور بالتحدف، إذا لاح

ال  بتعرفه في الكيمياء  طبعاً وأنا بحاول ان م الإجابات، ومّرات لما بكون الستتؤال صعا شوف 

والطالبة بتجاوج جزء منه، كثير بتنبستتط شتتفتي مس، أنا عرفت الإجابة هاف الأستتئلة بتعطي 

بتخليهم يفكروا شو المعلومة اللازم استخدامها للإجابة  الطالبات ثقة بمنفسهم وقدراتهم وكمان

  .على السؤال بتكشف قديش فاهمين المولأوع

من الملاحظ انك بتسم، أسئلة بتثير تفكير الطالبات وبحاجة إأ تفسير، ولكنك لا تعطي الطالبات  :الباحثة

ابة تكم  انت الإجالفرصتتتة الكتافيتة للتعبير عن لبراتهم مجرد متا تبتدأ الطتالبتة بتالإجتابتة ب

 ليش ما بتعطي الطالبات الوقت الكافي للتعبير عن أنفسهم ؟ .وبتطرحي سؤال ثاني وهكذا

ما بعرف قديش لازم يكون الوقت الكافي، وبعدين أنا بحاول أشتتتار  عدد كبير من الطالبات، أنا  :المعلمة

ت عن ي لما تبدأ تشتتبستتمع الطالبة شتتو بتحكي، ولما تبدأ تحكي كلام بعيد عن المولأتتوع، يعن

المولأتوع، ببدأ أنا اشرح حتى ن ا في صتلا المولأتوع، يعني بعما تصحيح للشيء ال  بتقوله 

إذا كتان لطم وإذا كان صتتتح بزيد عليه المعلومة ال  بدف إياها، وفي نقطة مهمة الوقت قليا 

 كثير، إذا بدف اسمع لكا طالبة بهدوء وأناقشها
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حصتتص في الأستتبوع، قدر المستتتطاع أنا بحاول أل   10الكيمياء وأصتتحح لها، لازم يكون عدد حصتتص  

حصتتتص لازم اللص الوحدة، ما  10الطالبات يشتتتاركوا لكن لأتتتمن الوقت المحدد يعني للال 

كمان مع م الطتتالبتتات بعرفوا قتتدراتهم وبخططوا كيف يتعلموا  .عنتتدف وقتتت اكثر من هيتتك

 .ا…يص أو كتابة الملاح ات بخططوا لإستراتيجيات بتسها عملية التعلم مثا التلخ

 Overheadتنّوع المصتتتادر التعليميتة في تقتدثتك للمادة صتتتحف العمتا، الجتدول الدورف  :البتاحثتة

projector   العمتا المخبرف للطتالبتات أنتت لماذا هذا التنوع، ها هذا التنوع يستتتها عملية

 التعلم ؟

طبيعة المادة، يعني العما المخبرف ضرورف  شتوفي تنّوع المصادر أو شو مصادر التعلم بعتمد على :المعلمة

لاستتتنتاج الخصتتائص الفيزيائية والكيميائية لبعض العنار، الشتتفافيات مهمة جداً لتولأتتتيح 

أشتكال الأفلا  ومستويات الطاقة، لأنه الكتاج ما في رسومات والمولأوع أصلًا مش مطروق في 

 عن الجدول الدورف من غير ما الكتاج طبعاً هذا بستاعد في تولأيح المفهوم ومش ممكن احكي

يكون موجود بين أيدين البنات، تنوع المصادر بسها عملية التعلم وبعما تشويق بكسر حاجز 

  .…الملا عند الطالبات بعطيهم دافعية مرة في المختبر عم  مرة أوراق عما يعني 

عيدين الن ر أو تقول قمت  ببعادة صتتتياغة المحتوى وحذف أجزاء وإلأتتتافة أجزاء ألرى، ها ت :البتاحثة

  .بتراجعي هذه التعديلات والاستراتيجيات المتبعة

كا ستنة عندف أما إلأتافة جديدة أو تعديا أو طريقة جديدة دائماً بعيد صتتياغة صحف العما،  :المعلمة

يعني أكيد بناء  .دائماً عندف تغذية راجعة من الطالبات علاماتهم على الامتحانات تفاعلهم معي

  .والخبرة بغيّر من تحضيرف ومن أهدافي ومن استراتيجياتي على التجربة

 المادة العلمية الجديدة ال  قمتي ببلأافتها، كيف تحصلين عليها ؟ :الباحثة

المادة العلمية من الكتا العلمية ال  درستها أو من الإنترنت أنا حريصة جداً انه يكون عندف في  :المعلمة

 ستفدت من الإنترنت في تحضير بعض الدروس يعني كنت ادلاالبيت كومبيوتر وإنترنت وكثير ا

على مواقع تربوية وتدريس كيمياء وكانت تعطيني أفكار كثير حلوة، وأنا بحضر دورات لارجية 

غير دورات الوكالة، مثلاً دورة التفكير الإبداعي، الدفاع والعقا الباطن، تعليم التفكير، كا هذه 

 دة وحضرتها،دورات أما قرأت عنها في الجري
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أو ستتمعت عنها من الصتتاحبات ورحت وحضرتتتها، طبعاً إذا المعلم ما كان عنده رغبة في حضتتور ندوات  

ودورات لازم يكون عنتده شتتتبكة إنترنت إذا بدو يطّور حاله ويتابع المستتتتجدات طبعاً قراءة 

  .الدوريات العلمية مش واردة عند المعلمين علشان هيك بقول الإنترنت مهم

من الملاحظ انك كنت أنت محور العملية التعليمية تشرتتتحي وتقدمي المعلومات، كنت تحاو، ا  :ةالباحث

  .تشرا الطالبات، لكن في النهاية أنت المحور الأساس

المادة ال  بد  تدرسها هي التي تحدد طبيعة دور ، إذا كانت المفاهيم صعبة بد  تشرح، وإذا   :المعلمة

من للال التجارج بد  تكون وستتتيط بعدين كثير مرات بكون في جو في إمكتانيتة تقدم المادة 

منتشرتت بين الطلاج انو المادة صتتعبة أو ستتهلة هذا الجو العام هو كمان بحدد دور المعلم، على 

سبيا المثال في هذه الوحدة ما في شيء محسوس كله استنتاج، تركيا الذرة، التوزيع الإلكتروني 

ة والمجموعتتة،  توزيع العنتتار في الجتتدول التتدورف،  معنى عن طريق الأفلا ، معنى التتدور 

التدوريتة كلهتا معلومتات ن ريتة مش عملية، علشتتتان هيك دور المعلم هون كبير بتقع عليه 

مستؤولية كبيرة أنه ما يصير عند الطلاج للط أو سوء فهم للمعلومات، أنا بهذه الوحدة بحس 

لبات يشتركوا ويتفاعلوا بالحصة من للال الأسئلة طبعاً أنا كنت بخ  الطا .مسئوليتي كثير كبيرة

الشتتفهية ال  كنت استتملها والأستتئلة الكتابية، ومن للال التقارير ال  كتبوها دور الطالبات ما 

  .كان سلبي على العكس مشاركتهم كانت إيجابية

ية العملية التعليم أنا ما قلت أن دور الطالبات ستلبي، أنا ستملت شتو تفسير  أو لماذا أنت محور :الباحثة

التعلمية ؟ لماذا أنت المهيمنة على الشرتتح وتقديم المعلومات والتيار الأستتئلة وحتى الإجابة ؟ 

 ها هذا يساعد على تحقيق الأهداف بسهولة اكثر ؟

زف ما قلت طبيعة المادة شتتوف جامدة، وكلها معلومات جديدة وأستتاستتيات بتعتمد على المعلم،  :المعلمة

  .جديدة بدها مجهود كبير من المعلمكلها معلومات 

 .والأح انه في ود واحترام بينك وبين طالباتك :الباحثة

أهم شيء يكون تفاهم بين المعلم والطالا، لا ثكن لأف إنستتتان أن يستتتتقبا شيء من شتتتخص  :المعلمة

أنا ستتعيدة جداً لأني فعلاً  …يكرهه، التواصتتا مهم جداً، الطالا لازم يتقبا شتتخصتتية المعلم 

بحس أني بقتدم شيء للطتالبتات، أنتا بشتتتعر انهم فئة محرومة، بعتبرهم أقا ح اً اقتصتتتادياً 

 واجتماعياً، التعليم بالنسبة ، رسالة أؤمن فيها،

  



www.manaraa.com

 

147 

 

أنتا بتعتامتا مع نفوس بشرتتتيتة بحترمهتا، عندف إثان بقدراتها،  المهم دعم الطالبات عاطفياً عن طريق  

ر الإمكان وإثارة البهجة في نفوسهن وهذا يتم تحسس مشاكلهن بصدق ومحاولة مساعدتهن قد

إذا حستوا أن المدرستة مكان جميا بقدروا ثارستوا فيه هواياتهم أو يعبروا عن أنفسهم بحرية 

 .هذا بثير حماسهم للتعلم طبعاً الجانا الأكادثي مهم جداً 

 برأيك ما متطلبات المعلم الناجح ؟ :الباحثة

ا شعارف، التعليم رسالة اكثر منه مهنة زف ما قلت نحن نتعاما مع نفوس المعلم أمّة في واحد هذ :المعلمة

بشرتتتية، التعاون تقّبا الآلرين زملاؤه الإدارية، يفهم حاجات الطلاج، يتعرف على مشتتتاكلهم 

ويتعاما معها بصتدق، الدعم العاطفي مهم جداً لصوصاً في المرحلة العمرية ال  بتعاما معها 

وصتتاً معلم العلوم أن يكون مواكا للمستتتجدات العلمية ومؤمن ومشتتاكلها، ومهم جداً لصتت

 .بدور التكنولوجيا في عملية التعليم

 برأيك كيف تتشكا المعرفة العلمية  :الباحثة

المعرفة العلمية متغيرة كا يوم في شيء جديد، تتشتتكا من للال البحث والاستقصاء العلمي من  :المعلمة

وتفستتتير ما يحدث، المعرفة العلمية بعدين تراكمية في جزء  للال الملاح ة والتفكير والتجريا

 .منها يعني أف معرفة جديدة لازم يكون لها أساس تبنى عليه
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 ملحق ) ج (

 الروابط الكيميائية  :( 3صحيفة عما ) 

 

درستتنا ستتابقاً تركيا البنية الذرية، وترتيا العنار في الجدول الدورف وتهدف ورقة العما هذه 

  .طريقة ارتبا  الذرات مع بعضها البعض لتكوين الجزيئاتإأ تولأيح 

 :أسئلة  للتمما

( نوع من الذرات فقط ؟ كيف نفسرتتت وجود ملايين  101هتا صتتتحيح أن جميع المواد تتملف من )  .1

 الأنواع من المواد إذا كان لدينا هذا العدد من الذرات ؟

 ؟ها تحتفظ الذرات بخصائصها عندما تتفاعا لتشكا الجزيئات  .5

 ها جزيئات المادة الواحدة لها نفس الخصائص ؟ .3

 :المواد والأدوات

 علبة تحتوف على نماذج اثا الذرات كا لون ثثا ذرة 

 عدد الروابط اللون الذرة
 روابط 3 صفراء نيتروجين -
 رابطة 5 حمرا أكسجين -
 أربع روابط سوداء كربون -
 رابطة بيضاء هيدروجين  -
 

   :الأهداف

 ت إأ كينية تكوين الرابطة التشاركيةأن تتعرف الطالبا .1

 أن تتعرف الطالبات إأ كيفية تكوين الرابطة الايونية  .5

 من المعروف أن الجزفء يتكون من ذرتين أو أكثر مثال على ذلك 

 2O   جزفء الأكسجين O2H  4 جزفء الماءCH  ثاني أكسيد الكربون 

صول ة ثثا حالة ثبات تستتعى العنار المختلفة إأ الو درستنا ستابقاً أن التوزيع الإلكتروني للغازات النبيل

 .إليها عندما تتفاعا مع بعضها البعض

 ماذا تتوقعي أن يحدث عند تفاعا الكربون مع الهيدروجين  -
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-  

ما عدد الإلكترونات اللازمة لذرة الكربون ا يصتتتبح عدد إلكترونات مستتتتواها الألير مستتتاوياً لعدد  -

 ة النيون ؟إلكترونات المستوى الألير لذر 

ما عدد الإلكترونات اللازم لذرة الهيدروجين ا يصتتبح عدد إلكترونات مستتتواها الألير مستتاوياً لعدد  -

 .إلكترونات المستوى الألير للهيليوم

تتشتكا الرابطة التشتاركية عندما يصتعا على الذرة أن تخسر أو تكسا إلكترونات كما هو الحال في  -

لرابطة التشتتتاركية عندما تتشتتتار  ذرتان بزوج من الإلكترونات ذرة الكربون والهيدروجين وتشتتتكا ا

وتتشتتتكا رابطة تشتتتاركية واحدة من زوج من الإلكترونات كا إلكترون من ذرة فعلى ستتتبيا  .بينهما

 المثال الماء 

 رابطة تشاركية واحدة تحتوف

 على زوج من الإلكترونات  

   O 

 

H                       H 

 .دد الروابط التشتتتاركية يستتتاوف عادة عدد الإلكترونات اللازمة لماء المستتتتوى الأليرع :ملاح تة مهمة

  .فالهيدروجين يشكا رابطة واحدة والأكسجين رابطتين والكربون أربع روابط

 

 :الآن استعيني بالكتاج وأجيبي عن الأسئلة التالية

 ما عدد الروابط التشاركية في الجزيئات التالية ؟  1س

 O2      ________________  

 CH4   

________________   

 CO2   ________________ 

 ارسمي هذه الذرات لتولأيح الرابطة التشاركية بين الذرات  5س

 استخدمي علبة النماذج الجزيئية لمساعدتك على تصور كيف ترتبط الذرات معاً وكيف يكون شكلها. 

 لذف ذرتي أكسجين واربطيهما معاً  -1

 جزفء الماء ابني نموذجاً ل -5
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 4CHابني نموذجاً لجزفء  -3

النوع الثاني من الروابط هو الرابطة الأيونية التي تتكون بين أيونين أو أكثر لهم شتتتحنات مختلفة،  برأيك 

 كيف يرتبط الصوديوم مع الكلور ليكون كلوريد الصوديوم ) ملح الطعام ( 

35 
Cl  

23 
Na  - ارسمي التوزيع الإلكتروني لت 

17 11 

 ف ستصا كا من الذرتين إأ حالة الثبات ؟كي -

 ... اشرحي…ما شحنة أيون الصوديوم   -

 .اشرحي ……ما شحنة أيون الكلور -

 .اشرحي …ما شحنة كلوريد الصوديوم  -

 .أعط مثال لمركا آلر يحتوف على رابطة أيونية -
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 ملحق  ) د (

 نموذج دوجان وهانس واينفيلد واشمان لإعداد المعلمين  

 

  


